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A carta, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém
diz e pede resposta, constitui o exercicio do didlogo por meio escrito.
Por isso, referir-se as cartas pedagdgicas implica referir-se ao didlo-
go, um didlogo que assume o cardter do rigor, na medida em que
registra de modo ordenado a reflexdo e o pensamento; um didlogo
que exercita a amorosidade, pois sé escrevemos cartas para quem,
de alguma forma, nos afeta, nos toca emotivamente, cria vinculos
de compromisso. [..] E nesse sentido, agregando os conceitos de
“carta” e de “pedagogia”, que as “cartas pedagdgicas” tomam uma
dimensao fortemente marcada pelo compromisso com um didlogo
que construa, de forma sistemdtica, mas agradavelmente humana, a
reflexdo rigorosa acerca das questdes da educagdo.

Adriano Hertzog Vieira®

' VIEIRA, Adriano Hertzog. Cartas Pedagdgicas. In: STRECK, Danilo; REDIN,
Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (orgs.). Dicionario Paulo Freire. 4. ed. rev. e ampl.
Belo Horizonte: Auténtica, 2018, p. 75-76.



Apresentacdo

As cartas de aula na formacgado-
investigagcdo com professores e
estudantes

Esta publicacdo, intitulada Colegdo cartas de aula, integra
o conjunto de produgdes que compdem o processo de “forma-
cdo-investigacdo” (Stecanela; Zen; Pauletti, 2019) desenvolvido
no projeto Futures Literacy no contexto da Educagdo Bisica,
resultante de uma parceria entre a Universidade de Caxias
do Sul e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Caldas
Junior, com apoio da FAPERGS e do Sebrae no dmbito do
Edital FAPERGS Sebrae/RS n°® 03/2021 — Programa de apoio a
projetos de pesquisa e de inovagdo na drea da Educacdo Bésica
(PROEdu), Modalidade A — Projeto de Pesquisa.

No formato de um curso de extensdo abrigado nos
Programas de Pés-Graduagdo em Educagao, em Administragdo
e em Ensino de Ciéncias e Matemaética, bem como no Nicleo
de Desenvolvimento e Inovagdo Observatério de Educacdo,
a formacgao-investigacao aconteceu no ano de 2022 em duas
fases.

A Fase | foi voltada aos percursos formativos dos pro-
fessores em duas perspectivas — a formacao-investigagdo e
a Futures Thinking — e culminou com a construcdo de trés
projetos a serem implementados com os estudantes em 2023
e sistematizados na forma de Carta-Projeto. O cronograma
dessa fase foi desenvolvido em dez encontros, de abril a
agosto de 2022, com atividades presenciais e outras para
serem desenvolvidas entre um encontro e outro, mediadas
pelas ferramentas do Ambiente Virtual da Universidade de
Caxias do Sul (AVA). Cada encontro foi caracterizado como
uma Unidade de Aprendizagem, nas perspectiva orientada por



Freschi e Ramos (2009), e composto pelas seguintes se¢des:
carta de aula; slides de aula; videos de aula; férum interativo;
tarefas; referenciais teérico-metodoldgicos para fundamentar
e/ou complementar a tematica central da unidade de apren-
dizagem e/ou aquelas que emergiram das reflexdes do grupo.

Entre os temas abordados na Fase |, estiveram presentes,
além de reflexdes iniciais, com o levantamento das concepg¢des
do grupo sobre os desafios da educagdo contemporénea, as
percepcdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e o Documento Curricular do municipio de Caxias do Sul
(DOCCX), os seguintes assuntos: (a) Referenciais curriculares
para a Educagdo Bdsica: os velhos e os novos desafios da pra-
tica docente contemporénea; (b) Formacio continuada, em
contexto, em servico e implementacdo da BNCC e do DOCCX;
(c) Dimensdes da pesquisa-acdo e aliancas para a formagao-
-investigacdo em contextos educativos; (d) Temas emergentes
para a atuacdo docente na Educagdo Basica: (1) As metodo-
logias ativas (PBL, sala de aula invertida, Design Thinking,
pesquisa em sala de aula, etc.), (2) O ensino hibrido, (3) As
tecnologias na educagdo, (4) O pensamento computacional
na escola, (5) A interdisciplinaridade, (6) A relagao pedagdgica
dialégica, (7) A educagdo intergeracional, (8) O empreende-
dorismo e a inovagdo na Educagdo Bdsica, (9) A educagio do
sentir e (10) Metacognicdo; (e) Modelos mentais para percep-
¢do de futuros; (f) Futures Literacy para a Educagao Bésica; (g)
Futures Thinking em seis etapas adaptadas para a Educagao
Bdsica; (h) Semindrio reflexivo: olhando o caminho feito — sin-
teses possiveis, anuncios necessdrios; (i) Avaliagdo da Fase |
do projeto e construgdo da metodologia e do cronograma para
envolvimento dos estudantes na Fase II.
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Figura 1: Projeto Futures Literacy no contexto da
Educagdo Basica — Fase |

Fonte: Futures Literacy Team (2023).

A Fase Il, desenvolvida entre setembro e dezembro de
2022, envolveu o desdobramento de um dos projetos cons-
truidos pelos professores em um subprojeto que contou com
a participagdo dos estudantes, intitulado “5o anos da Escola
Caldas Junior: olhar para o passado, compreender o presente,
desenhar o futuro para transformar comportamentos hoje”.
Para isso, foram constituidos comités, compostos por estu-
dantes e professores, subdivididos pelas décadas de existéncia
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da escola. Seis etapas da abordagem Futures Thinking caracte-
rizaram os movimentos realizados pelos comités.

A primeira etapa da segunda fase, denominada de sen-
sibilizagdo (Think), aconteceu em setembro de 2022, com o
convite para os estudantes integrarem o projeto, conhecerem
os projetos construidos pelos professores e se envolverem
com as dinidmicas decorrentes, imprimindo seus desejos e
curiosidades para constru¢do de novo projeto.

A segunda etapa previu a formulagdo de uma questao de
futuro que articulasse passado, presente e futuro (Define):
Observando o nosso passado e presente, qual Escola Caldas Jinior
queremos para o futuro?

A terceira etapa foi caracterizada pela mineragdo ou coleta
de informagdes (Gather), por meio da qual os comités se com-
prometeram a buscar informacgdes sobre a histéria da escola,
definindo como envolver os demais estudantes com o projeto.

Orientados pela etapa Gather, a discussdo girou em torno
de definir que tipo de informagdes poderia ser coletado e como
estas poderiam ser associadas aos conhecimentos escolares,
considerando quatro dimensdes: (a) fotos, graficos, mapas,
reportagens, videos, questiondrios, entrevistas; (b) eventos
histéricos, grandes estatisticas, descobertas cientificas, as-
pectos da saude global, elementos ligados ao meio ambiente,
tecnologias importantes, literaturas marcantes, eventos espor-
tivos, movimentos nas artes, tendéncias da moda, perfil das
midias; (c) didlogo com todas as disciplinas; (d) definicao de
um local para armazenamento das informacgdes coletada para
posterior andlise.

A quarta etapa envolveu a andlise (Analyse) na constru-
¢do de uma grande linha do tempo, organizada por décadas
e classificada por temas e critérios de inclusdo/exclusdo das
informacdes definidos pelo olhar dos comités.

12



A quinta etapa considerou a reflexdo (Reflect), na tarefa
pensar estratégias criativas para promover reflexdo a partir
da questdo definida no projeto, agregando outras perguntas
mobilizadoras: Como estudantes e comunidade podem situar
seus desejos e legados para a escola, observando a linha do
tempo? Como registrar, de forma fisica ou digital, as contribui-
¢des da comunidade escolar, tendo em vista a pergunta central
do projeto?

A sexta etapa culminou com a acdo (Act). A partir dos
resultados de um instrumento de pesquisa enviado a comu-
nidade escolar, foram localizadas pessoas dispostas a prestar
seus depoimentos sobre as suas relagdes com a escola, e esse
documentdrio procura apresentar algumas narrativas. Todo o
processo da Fase Il foi sistematizado em uma matriz de respon-
sabilidades, bem como nas memdrias dos encontros e nas cartas
de aula destinadas a diferentes grupos, compondo o acervo do
projeto e tendo como pressuposto que a escrita € o principio
da pesquisa e a pesquisa é o principio da aprendizagem!

Podemos afirmar que o movimento protagonizado cole-
tivamente testemunha uma formagdo continuada participativa,
por meio da qual todos os participantes sdo convocados a
construir o processo e, verdadeiramente, fazer parte dele,
responsabilizando-se pelo seu desenvolvimento e constituin-
do-se coautores nos resultados e pontos de chegada possiveis
no tempo previsto no cronograma. Assim, cada integrante
da equipe inicial do projeto, agregada pela equipe diretiva da
escola parceira, juntamente com professores e os estudantes,
colaborou na producdo dos ecos e das reverberacdes das pala-
vras registradas nesta Colegdo de cartas de aula.

Ademais, o conjunto das a¢des abarcadas no que desig-
namos como processo de formagdo-investigagdo tem estreita
sintonia com as abordagens que defendem o uso da pesquisa-
-a¢do na formacido de professores, a exemplo das formulagdes
de Franco (2014), bem como na legislacio educacional voltada
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a formacdo de professores, no tocante a “formacgao em servi-
¢o na escola”, considerada “a mais efetiva para melhoria da
prética pedagdgica, por proporcionar o acompanhamento e a
continuidade necessdrios para mudancas resilientes na atua-
¢do do professor” (Brasil, 2020, p. 4).

Nas palavras de Franco (2014, p. 218), a pesquisa-agdo
em contextos educativos, sendo pesquisa, “implica constru-
¢do rigorosa do conhecimento”, ao mesmo tempo que, sendo
formacdo, “implica participagdo ativa dos sujeitos da pratica”.
Essa abordagem envolve cinco categorias no ambito da pesqui-
sa-agdo na formagdo de professores: Contrato; Participagdo;
Mudanca; Discurso; A¢3o.

O contrato precisa ser aberto, dialogado, negociado de
modo a superar a rigidez da pesquisa, os determinismos do
pesquisador e a sujeicdo dos pesquisados. Por isso “requer
processos de envolvimento, de motivacdo, de aprendizagem
e de disciplina”, os quais “vdo se construindo no professor
e que por certo serdo ressignificados e trabalhados em sua
prética cotidiana” (Franco, 2014, p. 220). A participagdo ainda
é uma pratica distanciada dos percursos da agdo docente, mas
é “fundamental que os professores, em processo de pesqui-
sa-acdo, superem as posturas de aplicadores, reprodutores e
construam saberes na direcdo da negociagdo, da valorizagao
dos préprios saberes, da participagao colegiada” (Franco, 2014,
p. 221). A mudanga € outra categoria bdsica na pesquisa-ac¢ao,
pois, “ao vivenciar mudangas, o sujeito participante de uma
pesquisa-agdo comega a sentir e a se perceber protagonista
de processos de transformacdo e autotransformacao” (Franco,
2014, p. 221). Esse é um processo de construcdo e desconstru-
¢3o que confere o cardter de mutagdo as identidades e préticas
docentes. Como resultado desse movimento, ao professor é
oportunizada a possibilidade de “valorizar e expressar seus
saberes da experiéncia e vincula-los ao coletivo, socializa-los,
referendd-los com novos pressupostos de mudanga” (Franco,
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2014, p. 221). A categoria discurso é igualmente desafiadora,
visto que “normalmente ndo estamos acostumados a uma
relagdo dialdgica e simétrica na comunicagdo”. O indicativo da
pesquisa-acdo “pressupde o consenso, a partilha, a comuni-
cacdo intersubjetiva”. E por meio da “construcdo de formas
objetivas de comunicacio, oral e escrita” e da redacdo coletiva
dos produtos que comunicam os processos que sdo criadas
as possibilidades para a estruturagdo e a socializagdo dos
conhecimentos produzidos (Franco, 2014, p. 221). O ponto de
chegada da pesquisa-acdo é a prépria agdo, quinta categoria
basica da dindmica da pesquisa-a¢3o, associada a uma natu-
reza “compartilhada, grupal, coletiva, comunitdria” (Franco,
2014, p. 221). Para Franco (2014, p. 221), “uma agdo que é
reflexiva, no sentido em que se adequa e se flexibiliza com as
requisi¢cdes do novo que emerge a cada momento, é uma agio
dialégica que interpela o discurso e o induz a mudangas, é
uma acdo critica que olha a si e se reorganiza, exigindo uma
espiral de revisdes que reorganiza o pensamento e a reflexdo”.
A autora acrescenta que “O exercicio dessas a¢des requer e
produz saberes. N3o estamos acostumados a trabalhar em
grupo, muito menos em coletivos” (Franco, 2014, p. 221-222).
Essas categorias dinamizam o ensino e, por consequéncia, a
aprendizagem. Pontes com as metodologias de aprendizagem
ativas, especialmente com a pesquisa em sala de aula como
recurso pedagdgico, podem ser estabelecidas e acionadas no
enfrentamento dos desafios que emergem do cotidiano escolar.
Consideramos que o trabalho com a pesquisa na escola, como
atitude cotidiana, contribui para a constituicdo do professor
reflexivo e pesquisador de sua prdtica (Stecanela, 2013, 2014,
2015, 2019, 2020, 2021). Nos dizeres de Roque Moraes (2007),
entendida como um jogo de aprendizagem, a pesquisa em
aula oportuniza outros cendrios para o ensinar e o aprender,
tanto para os professores quanto para os alunos. Trata-se de
um jogo de linguagens, cujas regras implicam a participagdo e

15



uma estreita articulagio entre a fala, a escrita e a leitura. E esse
jogo precisa dos parceiros, professores e estudantes, como
referenda Pedro Demo (2007).

O desenvolvimento da formagao-investigagdo com base
nos pressupostos da metodologia de pesquisa em sala de
aula, envolvendo as etapas da abordagem Futures Thinking,
visando ao desenvolvimento de Futures Literacy, constitui-se
numa mediacdo fértil para a transformacdo da realidade,
acentuada pelo senso comum e, por vezes, pelas “culturas da
reclamacdo” (Stecanela, 2018).

Os resultados do processo de formacgdo-investigacdo
evidenciam as assertivas de Franco (2014, p. 231), pois “nem
sempre a consciéncia acompanha a prética. As vezes, essa
consciéncia incomoda e preferimos ndo mexer nela”, a exem-
plo das percepgdes de alguns professores na reflexdo final do
projeto. A autora complementa atribuindo aos processos de
pesquisa-acdo a possibilidade de

[...] colocar prética e consciéncia juntas, mutuamente
se significando [...] [pois] a pesquisa na prdtica docente
pode produzir rompimentos nas concep¢des tecnicis-
tas de docéncia, gerando a possibilidade de ressignifi-
cagdo das relagdes entre teoria e prética, o que pode
tornar-se um movimento importante na luta coletiva
por melhores condi¢ées de trabalho e para a reconsi-

deracdo da importancia do conhecimento produzido
pelos docentes (Franco, 2014, p. 232).

Pari passu aos planejamentos apresentados a seguir, nas
cartas de aula que contemplam os planejamentos dos encon-
tros estdo as memérias de aula, disponiveis em outra colegdo
que integra a sistematizacgao da experiéncia realizada. Olhando
o caminho feito, nas sinteses possiveis e nos antincios neces-
sdrios, ndo temos duvidas de que os elementos inovadores
que permearam o percurso vivido na formagao-investigagao
se relacionam, principalmente: (a) a participagado dos estudan-
tes como coadjuvantes na construcio e no desenvolvimento
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da segunda fase; (b) ao desafio posto para a construgio de
projetos interdisciplinares, para além de cada componente
curricular, envolvendo professores de diferentes disciplinas
e atuando em diferentes anos; (c) a criagdo de uma cultura
de sistematizacdo da experiéncia, por meio dos registros do
vivido e da revisitacdo do caminho feito para o desenho do
caminho a percorrer; (d) a aprendizagem de uma nova abor-
dagem, a Futures Thinking, desenvolvida pelas orientacdes da
pesquisa-agdo numa perspectiva de formagao-investigagao, ou
seja, consoante ao uso pedagdgico da pesquisa na escola; (e)
a um conjunto de rupturas com o conhecido, um conjunto de
lacunas identificadas para motivar a mobilizago para o saber
mais, um conjunto de encontros com as buscas feitas.

Por fim, destacamos as potencialidades no uso das cartas
de aula para o registro do planejamento, numa narrativa
conectada com os destinatdrios, cuja relevincia associa-se
as intencionalidades de promover o encontro e produzir os
sentidos da experiéncia em uma perspectiva de interatividade,
afetividade e dialogicidade (Stecanela; Pedro, 2019).

Nilda Stecanela e Mateus Panizzon
Coordenadores do Projeto
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Prefacio

Cartas de aula: um novo olhar para o
registro pedagogico

Por Carla Roberta Sasset Zanette?

Escrever o prefacio deste livro é uma atitude um tanto de-
safiadora e honrosa para mim, pelo fato de eu poder conhecer,
na primeira versdo, uma obra que se descortinard ao mundo.
Trata-se de anunciar as inteng¢des, as subjetividades e as afeti-
vidades de quem escreve. Considero que escrever um prefacio
representa encharcar-se de sensibilidade para empregar en-
cantamento nas palavras que abrem para o mundo da leitura.
Escrever é abrir-se ao mundo, é desnudar-se de preconceitos
para deixar uma trilha de pistas a serem anunciadas ao leitor.

Considero que escrever um livro sempre representa um
ato de coragem, pois retrata as intencdes, os propdsitos,
as potencialidades, os passos e os descompassos de quem
escreve.

Pois bem, para elaborar o preficio desta obra, precisei,
inicialmente, recolher minhas emocdes, sentimentos, vivén-
cias que constituiram minha experiéncia em dois momentos:
por conhecer e ter um carinho especial pelas organizadoras,
Nilda Stecanela e Maria de Fatima Fagherazzi Pizzoli; e por
ser professora da Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul e
ter atuado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Caldas
Junior, conhecendo de perto os meus pares docentes bem
como o cotidiano da institui¢do envolvida nesta investigagao.
E fechar os olhos e abrir a alma para as recordacdes.

2 Professora da Rede Municipal de Caxias do Sul, pés-doutoranda em Educagio
pela Universidade de S3o Paulo (USP) e mestre em Educagdo pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul. Possui especiali-
zagdo em Lingua Portuguesa e Graduagdo em Letras pela Universidade de Caxias
do Sul.
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Que prazeroso iniciar a leitura de um livro e deparar-se
com cartas! Sim, cartas pedagégico-afetivas, que satiidam, que
orientam, que informam e formam pessoas, especialmente
professores.

Em um momento atual em que muitos estdo descrentes
com a docéncia, encontrar cartas para pensar o planejamento
pedagégico é motivo de afago para o coracdo. E perceber su-
tileza nas palavras, nas atitudes, na generosidade humana. O
carinho de cada palavra proferida nas cartas permite acreditar
na esperanca de que ainda vale a pena ser professor.

A publicagio, intitulada Colegdo cartas de aula, representa
uma iniciativa para o leitor que deseja conhecer um pouco
mais sobre a possibilidade de orientagdo para o registro de
planejamento pedagdgico por meio do género textual carta.
Penso que é uma atitude inovadora no campo educacional,
especialmente na elaboracio de narrativas que orientam,
definem e explicam com uma linguagem precisa, clara e condi-

zente ao propdsito enunciativo.

No decorrer da obra, percebe-se uma inten¢do metodolé-
gica que evidencia a sistematizagdo de percursos formativos,
tanto a professores quanto a estudantes, considerando uma
producdo de linguagem, socialmente situada, que possui in-
tencionalidade, caracteristicas e estrutura préprias.

Sabe-se que o género carta é constituido por movimen-
tos essencialmente dialégicos que atravessam as praticas
comunicativas e se refletem no processo de textualizaco da
escrita dos textos bem como pode ser compreendido como
viabilizador das rela¢des interpessoais, possibilitando, assim,
a efetivacdo dos processos de socializagdo e sociabilidade
entre os sujeitos.

E é isso que encontramos nesta publica¢do: movimentos
de préticas comunicativas que colocam a mostra o seu carater
essencialmente dialégico e dialogal, interativo e interlocu-
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tivo, demarcado pelas idas e vindas, pelos avancos e pelas
retomadas contextualizadas em cartas de aula. Cartas que
se constituiram e possibilitaram a concretiza¢do de projetos
pedagégicos.

As cartas de aula foram organizadas e distribuidas em
Fase | e Fase Il. A Fase | apresenta dez (10) encontros dirigidos
a professores que atuam na Educagdo Bdsica, jd a Fase I, com
sete (7) encontros, destina-se a professores e estudantes e
conta com a presenca de cartas que se constituiram em proje-
tos pedagdgicos

Nesse sentido, as diferentes cartas de aula foram elabo-
radas a partir das etapas que compdem a estrutura do género,
como: abertura, corpo da interagdo/carta e encerramento.
Atrelado ao conhecimento especifico norteador do teor da
carta, notam-se a sensibilidade e a afetividade de quem escre-
ve e para quem escreve, de modo a construir um vinculo e uma
aproximagdo com o leitor.

Desse modo, em cada vocativo pronunciado percebe-se
uma proximidade com o leitor, um chamado personalizado.
No desenvolvimento da carta, fazendo uso de uma lingua-
gem acessivel, sdo destinados passos de orientagdo e trilhas
formativas que orientam e contextualizam o leitor acerca da re-
alizag3o das propostas oferecidas. Desejos e expectativas sdo
projetadas e verbalizadas nos desfechos das cartas, almejando
novas narrativas.

Nesse percurso, ideias s3o retomadas, caminhos sdo
avancados, didlogos e interlocucdes sdo estabelecidos, numa
espécie de relacdo temporal entre passado, presente e futuro.

Por fim, recomendo esta obra a educadores, gestores,
professores, estudantes, pesquisadores, enfim, a todas as
pessoas que buscam uma educagio pautada na interatividade,
na dialogicidade e na sensibilidade humana. Ou seja, desejo
que todos se sintam acolhidos e mobilizados a se aventurar
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na leitura desta obra, compreendendo as cartas de aula como
surpreendentes e inovadoras, capazes de potencializar uma
possivel relagdo com o saber no cotidiano escolar.

Inverno de 2023



Futures Literacy
no Contexto da
Educacao
Basica

Fase I: Professores



Carta de aula

Fase | - Encontro Um - de 20 a 26 de
abril de 2022 - Remoto
Explicitando concepcgoes sobre
educacao e Percepcoes sobre BNCC e
DOCCX

Estimadas professoras! Estimados professores!

Esperamos que vocés e todas as pessoas ao vosso redor
estejam bem.

Fazemos este segundo contato para avangarmos mais
alguns passos em nossa parceria no ambito do projeto Futures
Literacy no contexto da Educagdo Bdsica. Estamos na expecta-
tiva para iniciar essa jornada junt@s!

Memoria...

Retomamos aqui alguns encaminhamentos desde o nosso
ultimo encontro, realizado em dezembro de 2021, ocasido em
que houve o convite para o grupo participar do processo de
formagao-investigacdo abarcado no projeto e consequente
aceite para tomarem parte no percurso.

De |4 para cd, submetemos o projeto para anuéncia da
SMED e da reitoria da UCS, bem como para aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa da UCS, acdes que obtiveram
pareceres favordveis em todas as instancias. Além disso,
cadastramos o projeto no sistema da Extensdo da UCS, ge-
ramos o link das inscri¢des, criamos o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e validamos o cronograma junto a equipe
diretiva da escola.
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Organizamos e imprimimos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) a ser entregue na escola para ser
assinado pelos integrantes do grupo.

Préoximos passos...

Como forma de sensibilizagdo ao primeiro encontro pre-
sencial que acontecerd no dia 29 de abril, convidamos vocés
a interagir com os dois formuldrios eletrénicos disponiveis
nos links abaixo, como atividade prévia ao referido encontro.
Trata-se de uma forma de conhecermos o grupo e suas con-
cepcdes sobre os desafios contempordneos da educacdo e da
implementacdo das competéncias gerais da BNCC. Portanto,
antecipamos nossos agradecimentos pela adesdo ao proposto.

Link do formuldrio “Explicitando concep¢des”: https://
forms.gle/pgsiadvhxotPVGZu8

Link do formulario “Percep¢des sobre a BNCC”: https://
forms.gle/Cds8NaHzCzSt7xT98

Obs.:

1. Para acessar o formuldrio é importante fazer login no
UCS Virtual e usar um e-mail @ucs.br.

2. Ambos os instrumentos constantes dos referidos formu-
larios encontram-se expressos nos Apéndices A e B.

Sobre o cronograma...

Postamos o cronograma no AVA do curso, com a previsdo
das datas e temadticas relativas a cada encontro. Vocés perce-
berdo que ha alguns momentos remotos assincronos com
atividades que alimentardo alguns encontros e computario
carga-hordria da formagao-investigacdo que totaliza 40 horas.
Lembramos que a frequéncia minima para obtencdo do certi-
ficado € de 75%.
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Sobre o planejamento dos encontros e a
estrutura do AVA...

Todo o planejamento dos encontros procurard vincular-se
ao cotidiano da escola e aos desafios da educagdo contem-
pordnea, em sintonia com o vivido pelo grupo no dmbito da
relagdo pedagégica e da construgdo das aulas® nos diversos
componentes curriculares.

Diferentes perspectivas metodoldgicas serdo adotadas
nos encontros, mas sempre ancoradas na dimensao dialdgica,
considerando o didlogo como principio e meio* para promover
o encontro entre as diferentes expectativas que permeiam as
trajetérias do grupo. Desse modo, para além do ndcleo refle-
xivo que permeard cada encontro, procuraremos socializar e
fundamentar a abordagem metodolégica que estiver sendo
adotada, situada no ambito das metodologias de ensino ativas®.

Sem perder de vista que o grande guarda-chuva que
abarcard nossos percursos envolve os preceitos da pesquisa-
-agdo em contextos educativos®, denominamos o processo de

3 Sobre a construgdo de aulas, para saber mais, ver: RIOS, Terezinha de Azerédo.
A dimens3o ética da aula, ou o que nés fazemos com eles? In: VEIGA, llma P.
A. (Org.) Aula: génese, dimensdes, principios e préticas. Campinas: Papirus,
2008. p. 73-93. E-book. Disponivel em: https://acervodigital.unesp.br/bitstream/
123456789/26/3/Do4_Dimensao_%C3%89gtica%20da%20Aula.pdf

4 Os fundamentos da relagdo pedagégica dialégica encontram-se em Paulo Freire,
nos seguintes livros:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prética educativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

5 Sobre metodologias ativas, hd muito material disponivel, mas, caso desejem, su-
gerimos a leitura do seguinte anexado ao AVA dessa Unidade de Aprendizagem,
em que as autoras apresentam uma lista de estratégias e métodos que potenciali-
zam as aprendizagens ativas e, na sequéncia, entre as paginas 20 e 40, descrevem
alguns dos métodos e estratégias: VILLAS-BOAS, V.; SAUER, L. Z. Aprendizagem
Ativa na Educagdo em Engenharia em tempos de Inddstria 4.0. In: OLIVEIRA, V.
F. A. Engenharia e as Novas DCNs: Oportunidades para formar mais e melhores
engenheiros. Rio de Janeiro: GEN/LTC, 2019.

¢ Sobre a pesquisa-agdo em contextos educativos, o seguinte texto fornece refle-
xdes muito interessantes, e entregaremos cépia fisica deste na escola: FRANCO,
M. A. S. A pesquisa-agdo na prética pedagégica: balizando principios metodo-
|6gicos. In: STRECK, D.; SOBOTKA, E. A.; Eggert, E. Conhecer e transformar:
pesquisa-acdo e pesquisa participante em didlogo internacional. Curitiba. Editora
CRV, 2014. p.217-235.



formagdo-investigagdo’, pois n3o se trata de “falar ou fazer
para o grupo” e sim de “falar e fazer com o grupo” a partir do
cotidiano da atuacgdo docente e da relagdo pedagdgica como
cendrios para as reflexdes a serem desencadeadas.

As notas de rodapé desta primeira carta de aula®trazem
a fundamentacdo tedrica das expressdes registradas em
itdlico, pois ndo sdo meras palavras inseridas no texto, mas
sim campos tedricos e metodolégicos que sustentam nossa
caminhada. N3o se trata de leituras obrigatérias, mas de com-
partilhamento de referenciais para quem tiver sua curiosidade
ativada em saber mais sobre tais conceitos ou abordagens.

Ademais, o AVA de cada encontro serd denominado de
unidade de aprendizagem® e, de modo geral, contard com as
seguintes secdes: carta de aula com o planejamento do en-
contro; slides de aula com as sinteses e problematiza¢des que
mobilizardo os encontros; videos de aula para a sensibiliza¢do
e/ou os testemunhos de alternativas para o enfrentamento dos
desafios da educagio contemporinea; féruns interativos e/ou
tarefas, quando esses recursos didaticos se fizerem necessa-
rios; referenciais tedrico-metodoldgicos que fundamentem
o planejamento das unidades de aprendizagem para acesso
consoante a curiosidade do grupo.

7 Sobre formag3o-investigagdo contendo a fundamentagao do uso da pesquisa em
sala de aula como ferramenta pedagégica, ver: STECANELA, N. A metodologia de
pesquisa em sala de aula na formag3o e na atuagdo docente. Revista pedagédgica,
V. 17, n. 35, p. 163-178, 2015. Disponivel em: https://bell.unochapeco.edu.br/revis-
tas/index.php/pedagogica/article/view/3060. Acesso em: 10 abr. 2022.

& Sobre cartas de aula como recurso pedagdgico no planejamento escolar, ver:
STECANELA, Nilda; PEDRO, Joanne Cristina. A relagdo pedagdgica mediada por
cartas de aula: rotas dialdgicas e ecos de uma experiéncia no Ensino Superior. In:
Nilda Stecanela; Andréia Morés. (Orgs.). Didlogos com a educagdo: cendrios da for-
mag3o e da atuagdo docente. Caxias do Sul: EDUCS, 2019. v. 4. p. 26-44. Disponivel em:
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/ebook-dialogos-educacao_2.pdf. Acesso em: 10
abr. 2022.

9 Sobre unidades de aprendizagem, hd uma reflexdo interessante no texto:
FRESCHI, Mdrcio; RAMOS, Maurivan Giintzel. Unidade de Aprendizagem: um
processo em construcdo que possibilita o transito entre senso comum e conheci-
mento cientifico. Revista Eletrénica de Ensefianza de las Ciencias, v. 8, n. 1, 2009.
Disponivel em: http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen8/ARTg_Vol8_N1.pdf.
Acesso em: 10 abr. 2022.

27


https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/3060
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/3060
http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen8/ART9_Vol8_N1.pdf

Por fim...

Mas quais os sentidos desse movimento?! Esclarecemos
que o projeto Futures Literacy para Educagdo Bdsica visa
contribuir para a escola no conhecimento de duas abordagens
combinadas que poder3o auxiliar na implementacio das com-
peténcias gerais da BNCC e do DOCCX, a fim de fortalecer as
escolhas do grupo na revisitagdo da Proposta Pedagégica.

Para n3o nos estendermos demais, nos despedimos
com fraternos abragos, reiterando nossos agradecimentos
pela ades3o ao projeto e por nos aventurarmos junt@s nessa
jornada em torno de uma formacgdo-investigacdo ancorada
na abordagem de Futures Literacy na Educagdo Bdsica. Que
possamos nutrir nossas expectativas coletivas e avangar em
direcdo a efetivacdo do direito a educagdo e ao bem comum!

Futures Literacy Team!
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Carta de aula

Fase | - Encontro Dois — 30 de abril 2022
- Parte |
Os referenciais curriculares para
a Educacdo Bdasica: os velhos e os
novos desafios da pratica docente
contempordnea

Estimados professores! Estimadas professoras!

Agradecemos pela participacdo do grupo nos dois for-
muldrios compartilhados: (1) Explicitando concep¢des e (2)
Percepcdes sobre BNCC e BNC-Formacdo Continuada. O
contetido das intera¢des nos possibilitou conhecer um pouco
das “pessoas que moram em vocés”, para além da funcio e da
identidade de professores, bem como fornecer elementos para
o planejamento deste encontro e dos préximos.

Estaremos juntos ao longo do semestre e consideramos
importante estabelecermos vinculos relativos as nossas
expectativas e propdsitos em comum. Por isso julgamos
pertinente também apresentar um pouco do que nos move.
Para otimizar o precioso tempo deste encontro presencial,
convidamo-nos a acessar o Férum Interativo do Encontro
Dois, no AVA do curso. Fica o convite para passearem por
|a e interagirem. Antecipamos aqui as pessoas que integram
nossa equipe: Mateus Panizzon e Nilda Stecanela respondem
pela coordenacio; Valquiria Villas Boas, Fabiana Kaodoinski e
Marliva Gongalves s3o colaboradoras no projeto, juntamente
com Vagner Zulianello, interlocutor junto a escola. Teremos
também a participagdo indireta de técnicos do Cinted da UCS
no apoio a edi¢do dos materiais que emergirem do projeto.
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As narrativas do Instrumento Um permitem observar
alguns ecos do que se manifesta nos sentimentos do grupo
e afeta a atuagdo docente, especialmente a relagdo com o co-
nhecimento presente no legado construido pela humanidade
e, também, com e entre os sujeitos do processo de ensinar e
aprender. A partir das narrativas do grupo, é possivel estabele-
cer algumas conexdes com a manutengao do equilibrio da vida
no planeta, pois os elementos trazidos a tona na interagao com
as problematiza¢des do formuldrio refletem parte do processo
civilizatério em curso, os quais afetam os comportamentos
contemporaneos e os percursos das atuais e das futuras gera-
¢oes. A sintese dessas narrativas encontram-se expressas no
Apéndice C e estdo representadas nas imagens a seguir:

Grande experiéncia na educagdo e paixdo por ensinar
Especializacdes e educagdo continuada

Avés, pais e maes

Curiosos(as) e viajantes

Valorizam a cultura, leitura, histéria e a terra

Valorizam a prdtica de esportes e convivio com familia e amigos

Muitos possuem vinculos com a UCS

Fonte: Futures Literacy Team.
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Das narrativas do grupo ecoam também questdes para
pensarmos uma educacdo que ainda vibra numa frequéncia do
passado e tem o estudante do futuro no presente. Assim, para
ampliar as reflexdes sobre o que afeta o nosso papel como
educadores na construgdo da humanizagio do mundo em
vistas do bem comum, propomos uma dindmica associada a
metafora da Arvore da Vida, a ser descrita na Parte |l desta
carta.

Até breve.

Futures Literacy Team
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Carta de Aula

Fase | - Encontro Dois - 30 de abril de
2022 - Parte Il
Os referenciais curriculares para
a Educacdo Basica: os velhos e os
novos desafios da pratica docente
contempordnea

A Arvore da Vida assume multiplos significados, conso-
ante as diferentes culturas. Segundo o Diciondrio de Simbolos
(https://www.dicionariodesimbolos.com.br/arvore-vida/),
trata-se de um simbolo sagrado que tem como significado a
criagdo, a fecundidade e a imortalidade. Em outras palavras,
estd associada a figura das drvores, as quais espalham suas se-
mentes para gerar novas vidas vegetais, tornando-se imortais.
Para os celtas, ela significa harmonia, protecio e equilibrio,
ja para o budismo é sabedoria e iluminagdo. Na mitologia
nérdica, a drvore da vida era chama de Yggdrasil, e a sua
funcdo era conectar o mundo dos deuses, o dos humanos e o
submundo, por isso representava a harmonia entre esses trés
lugares. Além disso, a drvore é um elemento da natureza que
gera muitas reflexdes, haja vista que suas raizes a conectam
com a terra, enquanto seu tronco a torna forte e poderosa e
seus ramos sempre crescem em dire¢do ao céu. Ha uma es-
tética que a acompanha, bem como muitas representagdes, a
exemplo de graca, elegdncia, poder, estabilidade e fortaleza,
atributos que integram o rol de desejos dos humanos. Cada
cultura, ao longo da histéria, acrescenta detalhes representati-
vos e ampliam a simbologia da Arvore da Vida.

Feita essa contextualizagdo, seguem trés convites.

O primeiro convite (10 minutos) é para uma parada refle-
xiva individual, relativamente as seguintes problematizagdes:
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Quais os sentidos de estarmos aqui hoje e inscritos neste projeto de

formagdao-investigagdo ? Que elementos nos conectam como grupo
e como cidaddos e cidadds da cidade, do pais e do mundo? Quais
sdo os nossos sonhos, desejos e propdsitos como pessoas e edu-
cadores (e para os percursos dos nossos estudantes)? Que pontes
estabelecemos entre o nosso fazer pedagdgico e a construgdo ou
manutengdo do equilibrio da vida no planeta? Com quais elemen-
tos que compdem uma drvore mais nos identificamos? Em que
contextos ou dimensdes situamos nossa(s) Arvore(s) da Vida (or-
namentando um jardim, uma rua, um bosque, uma floresta...) ?
Que mundo foi construido para néds e que mundo pretendemos
construir para os estudantes da Escola Caldas Jinior? Como perce-
bemos e articulamos os principais marcos tedricos, metodoldgicos
e legais que sustentam as nossas prdticas pedagégicas para set,
estar e intervir no mundo? Quais sdo os elementos que compdem
uma drvore e mais me conectam a Escola Caldas Jinior e me
permitem nutrir e ser nutrido(a) para minhas prdticas docentes?
No ecossistema da Arvore da Vida, em qual papel me percebo
como potencializador(a) de relagdes e comportamentos voltados
a manutengdo do equilibrio da vida no planeta? Que outros ele-
mentos ou seres contribuem para o equilibrio da Arvore da Vida?
Sintam-se provocados a registrar suas palavras de forma livre
nos papéis disponibilizados.

O segundo convite (20 minutos) é para que, individual-
mente, cada integrante do grupo construa a(s) sua(s) Arvore(s)
da Vida, no formato que preferir, utilizando os materiais dis-
ponibilizados ou acessando outros recursos disponiveis no
momento da realizagdo da atividade.

O terceiro convite (30 minutos) é para posicionar cada
Arvore da Vida construida individualmente junto com as
demais Arvores da Vida construidas pelo grupo, dessa vez
produzindo uma reflexdo por meio de narrativas orais e cole-
tivas, buscando refletir sobre as seguintes problematizagdes:
Observando a configuragdo das Arvores da Vida do grupo, quais
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sdo os possiveis futuros/trajetdrias das vidas que se conectam com
as imagens representadas? O que poderiamos fazer hoje para
minimizar os riscos ao equilibrio dessas Arvores da Vida e/ou po-
tencializar os seus frutos? Quais competéncias gerais da BNCC e/
ou pressupostos do DOCCX podem ajudar nds e nossos estudantes
a ressignificar nossa relagao com a Arvore da Vida e suas conexdes
com o equilibrio na vida do planeta?

Que tenhamos mudltiplas simbologias e significados em
cada Arvore da Vida construida e no seu conjunto!

Seguimos em didlogo.

Futures Literacy Team
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Carta de aula

Fase | - Encontro Trés — 06 de maio de
2022
Formacdo continuada e a implementacgdo
da BNCC

Prezados professores! Prezadas professoras!

Ao cumprimenta-los, encaminhamos a carta de aula do
terceiro encontro de nosso processo de formagdo-investiga-
¢do, cujo foco estd abarcado na seguinte temdtica: “Formacao
continuada, em contexto, em servico e implementacdo da
BNCC e do DOCCX: dimensdes da pesquisa-acdo e aliangas
para a formagao-investigagao”.

Mas, antes de adentrarmos no tépico deste encontro, é
importante darmos continuidade a dindmica envolta na metd-
fora da Arvore da Vida. Assim, os colegas que ainda n3o falaram
sobre as representacdes que acompanham a sua Arvore da
Vida poderao fazé-lo nos minutos iniciais do encontro. Alguns
instantes também estdo reservados para reflexdes coletivas
em torno das seguintes problematiza¢des: Como o coletivo das
Arvores da Vida da EMEF Caldas Junior pode ser caracterizado? O
que o coletivo de Arvores da Vida da EMEF Caldas Junior represen-
ta no dmbito dos sonhos, desejos e propdsitos do grupo?

No segundo momento do encontro, deter-nos-emos na
apresentacdo da compilagdo das imagens que emergiram das
interagdes do grupo em dois instrumentos: (1) Explicitando
concepgdes, no qual foi possivel expressar o perfil do grupo, os
maiores desafios da educacdo contemporanea e as alternati-
vas encontradas para a sua superagdo; e (2) Percepcdes sobre
BNCC e BNC-Formagao, no qual foram manifestadas as per-
cepgdes do grupo relativas as competéncias gerais da BNCC,
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ao quanto as premissas da BNC-Formacgdo sdo conhecidas e
ao quanto o grupo tem presentes os principios que constam na
BNCC e a sua relagdo com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS).

Ao todo, foram dez professores participantes nos dois
instrumentos até a data da andlise realizada, a qual valeu-se
de trés técnicas: wordcloud, analise de rede e topic modeling.
Os resultados estdo postados em arquivo e nos slides de Aula
anexados no Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso, na
unidade de aprendizagem deste encontro.

No terceiro momento, sempre considerando a participa-
cdo ativa do grupo, previmos a apresentagdo de uma sintese,
relacionando alguns elementos que contextualizam e ancoram
o vivido na educacdo escolar contemporanea, a saber:

» uma linha do tempo contendo os principais marcos
legais abarcados nos desdobramentos do direito a edu-
cacdo em um sistema de direitos que transversalizam as
politicas educacionais brasileiras;

»  as interfaces das politicas curriculares que decorrem da
BNCC, seus principios e competéncias gerais, bem como
os temas que emergem disso, a exemplo das metodolo-
gias ativas, a inovacdo, o empreendedorismo, a educagao
integral, entre outros;

» a correlagdo entre as competéncias gerais da BNCC
previstas para serem desenvolvidas nos estudantes e
as competéncias gerais docentes indicadas na BNC-
Formac3do e na BNC-Formagdo Continuada requeridas
para estarem presentes nas praticas pedagdgicas.

Por fim, procuraremos conectar os desafios identificados
pelo grupo no presente — falta de interesse e pertencimento
de alunos e familia, tempos e burocracias — com os sonhos,
desejos e propésitos representados no coletivo de Arvores da
Vida do grupo, direcionados aos novos sentidos de ensinar e
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aprender, com vistas a efetivacdo dos direitos humanos, do
direito a educacgdo, ao equilibrio da vida no planeta e ao bem
comum.

Insistimos na sistematizagdo e na constante retomada
dos caminhos que nos orientam para os percursos desenha-
dos e fortalecem nosso senso de pertenga ao proposto nesta
formacg3o-investigac3o.

Fraternos abragos.
Futures Literacy Team

P.S: Aos interessados em saber mais, postamos os se-
guintes arquivos nesta unidade de aprendizagem:

»  Artigo “A coisificacdo da relagdo pedagégica no cotidiano
escolar”, no qual o “queixume’ de professores e estu-
dantes é analisado a luz da filosofia do didlogo de Paulo
Freire e Martin Buber.

»  Resolugdo n® 02 de 2019 — BNC-Formacao
»  Resolugdo n° o1 de 2020 — BNC-Formagao Continuada
» BNCC

»  Tese de Simone Corte Real Barbieri, com sugestdo de
leitura do capitulo 4, no qual a autora analisa o histérico
de desenvolvimento da BNCC, das péaginas 76 a 106.
Também estd publicada em livro, disponivel no portal da
EDUCS.
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Carta de aula

Fase | - Encontro Quatro - De 13 de maio
a 29 de junho de 2022
Temas emergentes para a atuacdao
docente contempordnea

Prezados professores! Prezadas professoras!

Esperamos que estejam bem.

Seguimos em nossa trajetdria, nutrindo o terreno que
acolhe as Arvores da Vida representadas pelo grupo e aten-
dendo as demandas que emergem para o tratamento das
tematicas que sintonizam com o equilibrio da vida no planeta,
nao somente em termos de sustentabilidade ambiental, mas
em todas as dimensdes da sustentabilidade, especialmente
neste momento intra e/ou pds-pandemia, no que tange as
relagdes humanas, as competéncias socioemocionais e ao
processo civilizatério.

Assim, considerando a andlise e a discussdo das imagens
que emergiram das intera¢des do grupo nos dois instrumen-
tos de levantamento de dados — (1) Explicitando concepc¢des
e (2) Percepg¢des sobre BNCC e BNC-Formagao — realizadas
no ultimo encontro, notadamente os desafios para a atuagio
docente na contemporaneidade, nesta unidade de aprendiza-
gem disponibilizaremos uma série de videos de aula contendo
reflexdes sobre alguns dos temas emergentes da educacdo
contemporédnea, conforme a seguinte listagem inicialmente
definida: As interfaces entre a BNCC e o DOCCX; As metodolo-
gias e as aprendizagens ativas; O Design Thinking; A pesquisa
em sala de aula; O ensino hibrido; As tecnologias na educagao;
O pensamento computacional na escola; O empreendedoris-
mo na Educac¢do Bdsica; A inovagdo na Educagdo Basica; A



interdisciplinaridade; A relagdo pedagégica dialdgica; A edu-
cagdo intergeracional; A educagdo do sentir; A metacognigao;
entre outros.

Cada video de aula contard com um(a) convidado(a) para
o seu desenvolvimento, contendo: pressupostos bdsicos sobre
a tematica-foco do video; referenciais tedrico-metodolégicos
que fundamentam a abordagem; indicacdo de operagdes
mentais e competéncias que podem ser mobilizadas em sua
adocido; etapas para o desenvolvimento e a aplicagio da abor-
dagem; papel de professores e estudantes no desenvolvimento
da abordagem; avaliagdo/monitoramento das aprendizagens
mobilizadas no desenvolvimento da abordagem; apresentacdo
de casos aplicados na Educagao Basica.

A ideia € que o grupo assista pelo menos dois dos videos
de aula e analise a possibilidade de aplicabilidade em suas
aulas, interagindo espontaneamente no férum interativo e
apresentando ao coletivo a formagao-investigagdo, conside-
rando os seguintes aspectos: potencialidades e limites no
desenvolvimento da abordagem na escola; interfaces com o
que ja fazemos em projetos e/ou abordagens vinculadas aos
componentes curriculares e proposta pedagdgica da escola.

Um momento coletivo estard reservado para os didlogos
decorrentes das impressdes do grupo sobre cada video de aula
e 0 seu conjunto, previsto para acontecer no encontro de 09
de julho de 2022.

Esclarecemos que os videos estdo sendo produzidos e
serdo postados gradativamente (esperamos que pelo menos
um por semana).

Entendemos que os videos de aula podem colaborar
para a visualizacdo de possibilidades existentes para otimiza-
¢3o do tempo, enfrentamento das burocracias e construcgio
da pertencga, visando ao engajamento coletivo para o ser e
estar no mundo, a producdo dos sentidos para o ser e estar
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no mundo bem como aos processos de ensinar e aprender
contemporaneos.

Por fim, os videos serdo nomeados para facilitar a sua
identificagdo na unidade de aprendizagem do Ambiente Virtual
de Aprendizagem do curso e serdo acompanhados de textos
para aprofundamentos tedricos e metodoldgicos aos interes-
sados em saber mais.

Seguimos em contato.

Fraternos abragos.

Futures Literacy Team
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Carta de aula

Fase | - Encontros Cinco e Seis - 23 de
maio a 30 de setembro de 2023
Planejamento de projetos de Futures
Thinking na Educacdo Bdsica — Escola
Caldas Junior: de onde viemos e para
onde vamos?

Prezado(a) professor(a)!

Iniciamos nossa trajetéria ha vdrios encontros e fomos
coletivamente percebendo as potencialidades e os desafios da
Escola Caldas Junior, entre eles o desafio de ampliar o senso
de pertencimento dos estudantes e da familia em meio as re-
lagdes com os tempos e as burocracias que se desdobram nas
atividades pedagégicas.

Para isso, entendemos que as novas metodologias consti-
tuem pontes para buscar novos sentidos de ensinar e aprender
—reconfigurando tempos e espagos, em um contexto da educa-
cdo relacionada com a vida no planeta. E tomando consciéncia
sobre esse tépico que podemos mobilizar novos sentidos para
a aprendizagem. E, para mobilizar movimentos nessa diregao,
langamos mao da abordagem de Futures Thinking, como um
recurso metodoldgico que nos agrega principios e ferramentas
convergentes a essa proposta bem como permite a integragao
com vdrias outras abordagens e metodologias. Nesta carta de
aula, apresentamos um documento que foi elaborado para
facilitar o planejamento de projetos de Futures Thinking na
Educacao Bésica.

Muitos sdo os materiais, manuais e ferramentas na litera-
tura, e nosso objetivo aqui foi extrair o essencial do essencial,
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buscando apresentar os principios basicos. Tomamos essa
decisdo por dois motivos: o primeiro foi pensando no tempo
de vocés, que é o mais fundamental de considerarmos no
momento; o segundo foi pensando nas suas experiéncias e
relagdes com a turma, que é o que conta.

Entendemos que um manual pronto, com um conjunto
de atividades fixadas, ndo € um modelo que podera servir para
todos os docentes e todas as turmas. Contudo, nas referén-
cias ao final, vocés poderdo encontrar um conhecimento em
abordagens finlandesa, americana e inglesa sobre Futures
Thinking. Acreditamos, no entanto, que ndo devemos copiar,
mas construir a nossa prépria abordagem pedagédgica, basea-
da em principios. Esperamos, portanto, que, desses principios,
vocés identifiquem a sua melhor maneira de construir projetos
interdisciplinares de Futures Thinking para Futures Literacy.

Os tempos e as ferramentas compdem a decisdo dos
docentes. E sempre lembramos que os projetos n3o precisam
ser complicados, mas sim significativos. Para isso, o que nos
une é um conjunto de principios bdsicos que orienta esse
processo. N3o considere que esse é um documento simples,
pois por trds dele existe um esforco de pesquisa e sintese para
esse propdsito. Ao final, apresentaremos diversos materiais
para quem necessitar navegar no assunto. E seguimos acom-
panhando o design da atividade.

Como estruturar uma atividade de Futures
Thinking para e com os estudantes?

Da definicao: um projeto de Futures Thinking tem por ob-
jetivo mobilizar estudantes para pensar de forma mais criativa,
critica e abrangente sobre possiveis futuros, estimulando a
imaginacdo, a criatividade, o pensamento de possibilidades e
probabilidades bem como as reflexes sobre “e se”. O Futures
Thinking possibilita estabelecer relacdes entre passado,
presente e futuro. E recomendével que o pensamento sobre
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futuros n3o seja um fim em si mesmo, mas um meio para pro-
vocar mudancas de atitudes ou desenvolvimento de solu¢des
inovadoras.

Pontuamos isso para que o maior foco seja sobre as mu-
dancas de comportamento a partir da observacdo dos cendrios,
ndo sobre uma confiabilidade tedrica sobre os cendrios em si.
Cendrios sdao um termo chave em Futures Thinking. Cendrios
se constituem como narrativas que abrangem um conjunto
de eventos mais ou menos possiveis e provaveis. E sobre eles
que os estudantes podem pensar quais sdo as nossas certezas
e incertezas. Pensando sobre os futuros da dgua no planeta
ou da alimentagdo, por exemplo, os estudantes podem criar
consciéncia sobre um determinado tema, enxergando cendrios
e mobilizando a ag3o.

E recomenddvel que projetos de Futures Thinking
envolvam relagdes com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS), uma vez que orientam as prdticas para
um pensamento voltado a sustentabilidade e ao cuidado com
a vida do planeta — e a relagdo das competéncias gerais da
BNCC.
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Dos principios norteadores

Para a elaboracdo de um projeto de Futures Thinking,
situamos alguns elementos bésicos.

a) Uma etapa de sensibilizagdo, em que estudantes sdo
despertados a importancia de pensar futuros e perceber
tendéncias, refletindo sobre suas préprias perspectivas.

Quais sdo minhas expectativas, esperancas e medos em
relagdo ao futuro? Quem influencia meus principios e premis-
sas de olhar para o futuro (framing analitico e narrativo)? Com
quais “6culos” enxergo o mundo? Quais sdo os temas que
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mais me interessam? Sociedade e comportamento, tecnologia
e meio-ambiente, economia, politica e legislacao?

Percebam que esta atividade pode ser desenvolvida em
um encontro, com provocacio interrogativa-reflexiva pelo
docente, uso de recursos de escrita ou expressdo por recur-
sos artisticos ou digitais bem como ferramentas de Design
Thinking. O principal objetivo, no entanto, é que o estudante
perceba como ele enxerga o futuro. E de maneira pessimista?
E de maneira otimista? E um futuro como sendo o ano que
vem? E um futuro como sendo daqui a 20 anos? Ou hd uma
indiferenca em relagdo ao futuro? A questdo n3o é a forma,
mas por qual caminho pode haver tomada de consciéncia, por
qual principio ou racionalidade se pensa dessa ou de outra
forma. Serd que preciso repensar a forma com a qual enxergo
o mundo? Esse conjunto de questdes pode ser replicado para
nés, professores e mundo adulto.

b) A definicdo de uma pergunta inicial e de sensibilizagao
para o tema de anilise se faz necessdria, por exemplo,
com a seguinte formulagdo: “O que queremos saber
sobre...”.

Se o tema guarda-chuva fosse a dgua e a pergunta
mobilizadora “Vamos pensar sobre os futuros da dgua?”, a
delimitag3o sobre futuros da dgua no mundo, futuros da dgua
no Brasil e futuros da 4gua em nossa cidade também pode ser
objeto de defini¢do. Para fins de relagdo com a BNCC, podem
ser previstos como objetivos de aprendizagem da atividade
que decorrem das seguintes problematizagdes:

a. Quais sdo os conhecimentos a serem relacionados a esta
atividade?

b. O que é esperado em termos de amadurecimento do
pensamento cientifico, critico e criativo?

c.  Quais s3o as estratégias de comunicagdo a serem desen-
volvidas pelos estudantes?
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d. Como sera estimulada e monitorada a argumentagdo do
estudante sobre a atividade?

e. Como a atividade conecta estudantes com tematicas que
envolvam senso estético e cultura digital?

f.  Como a atividade pode promover reflexdes para o auto-
conhecimento e o autocuidado?

g. Como a atividade pode ser organizada em equipe, bus-
cando desenvolver empatia e colaboragdo?

h. Como a autogestdo e a autonomia podem ser traba-
lhadas no projeto, delegando responsabilidades aos
estudantes?

i.  Outras perguntas, conforme o contexto pedagdgico da
Escola.

E a partir das interacdes dos estudantes com essas
reflexdes que o professor pode, durante um encontro
especifico, langar a pergunta ou construir o tema e a pergunta
em conjunto com a turma, organizar estudantes e momentos
de trabalho, combinar etapas, responsabilidades e entregas ao
longo do projeto.

c) A definicio das fontes de construcio e organizacio de
dados e informacées.

Uma atividade de Futures Thinking é, em esséncia, uma
atividade de pesquisa, que permite diversas fontes de evidéncias
em diferentes niveis temporais. Quais informag¢des deverfa-
mos buscar sobre o passado, o presente e as possibilidades de
futuros na temética e na questdo de andlise? E importante con-
siderar que mesmo uma atividade de Futures Thinking deve
respeitar as trajetérias histdricas. Estudantes podem ser incen-
tivados a buscar estatisticas, consultar especialistas sobre um
determinado assunto, coletar dados e relatérios gerais, fazer
entrevistas, gravar videos, coletar informagdes de tendéncias,
desenvolver instrumentos especificos bem como estabelecer
algum processo de organizagdo desses dados, como forma
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de permitir diferentes registros para desencadear analises.
Nesta etapa, o nivel de complexidade é algo a ser observado
pelos professores em relagdo as suas turmas. Recomenda-se
também estimular os estudantes ao senso critico: qual a con-
fiabilidade dessa fonte? Diversos recursos digitais podem ser
utilizados para a coleta e a organizagdo dos dados, habilitando
os estudantes a trabalhar com planilhas, mapas mentais e
conceituais, diagramas, registros etnogréficos, didlogos com
colegas e professores por meio de féruns de discussio, entre
outros recursos, inclusive fazendo bom uso dos processos de
construcdo das informacdes em redes sociais.

d)

A andlise e a reflexdo sobre certezas e incertezas, em
termos de cendrios, combinando o pensamento imagi-
nativo e o analitico. Ao refletir sobre os futuros da dgua
no planeta, estudantes podem ser motivados a pensar:

»

»

»

Quais sdo as nossas certezas? O que podemos
afirmar neste momento, pois hd evidéncias de
sustentacdo? O que temos de informacdes sobre o
passado, o presente e as proje¢des de futuro?

Quiais s3o as nossas incertezas? O que n3o sabemos
ainda e como esse desconhecido é fonte de novas
perguntas para investigagdo e descoberta?

Exercitar o “e se?”. Dependendo do nivel da turma,
os recursos de cendrios podem ser mais ou menos
aplicados. Quais sdo as principais continuidades
e descontinuidades em relacdo aos futuros da
dgua? Como ela se relaciona com o crescimento
da populagdo ou com a forma como consumimos
e produzimos? Quais sdo os locais ho mundo em
que se enfrenta maior abundincia e escassez? |4
houve conflitos em torno da agua? Percebam que
o tema possibilita diversas interfaces. Quais sdo os
cendrios mais possiveis e provdveis? Estudantes sio
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convidados a pensar em possibilidades e até proba-
bilidades, ficando a critério do professor o grau de
balanceamento entre imaginagao e l6gica. Contudo,
o principio fundamental n3o é focar o cendrio em si,
mas refletir sobre suas implicagdes.

e) Uma etapa de reflexdo.

O que aprendemos a partir desses cendrios, das in-
formacdes coletadas e de todo o processo? O que mais me
mobilizou? O que podemos fazer e estd ao nosso alcance?
O que deveriamos mudar e quais decisdes devemos tomar?
Quais recursos podemos mobilizar? O que deverfamos su-
gerir? Pode-se pensar em termos de niveis — familia, escola,
bairro, cidade —, o importante é que esse momento gere uma
visdo compartilhada da turma, com novas ideias para projetos
inovadores e empreendedores.

Dicas para o planejamento

O objetivo desta atividade é que os professores possam
propor uma atividade de Futures Thinking para e com os es-
tudantes. Nesta primeira fase, o grupo é convidado a observar
os principios e organizar a melhor forma de desenvolver o
projeto, como boas praticas, ao invés de pensarmos em um
cronograma estdtico de atividades. Recomendamos pensar
com base nas restri¢des e experiéncias ja desenvolvidas:

a) Hd algum projeto na Escola Caldas Judnior que j4 aplique
algum conjunto desses principios?
b) Quanto tempo dispomos para um projeto de Futures

Thinking? Um més? Dois meses? Trés meses?

c) O que seria atividade em sala de aula e fora de sala de
aula?

d) Quais s3o as temdticas que mais fariam sentido para se
trabalhar?
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e) Pelo perfil dos estudantes, quais seriam as melhores
estratégias para sensibilizagdo, coleta, anélise e reflexdo?

f)  Qual seria o tamanho ideal das equipes de trabalho?

g) Por quais critérios essa atividade deveria ser avaliada?

»

»

»

»

»

»

»

Demonstrou ampliagdo do conhecimento sobre o
tema tratado?

Amadureceu o pensamento cientifico, critico e criati-
vo a partir das exposi¢des?

Teve criatividade e efetividade das estratégias de
comunicagdo adotadas para apresentacdo final dos
cendrios?

Qual o grau de argumentacdo sobre a sua visdo de
futuros e implicagoes?

Qual o grau de trabalho em equipe, colaboracao e
empatia?

Qual o grau de autogestdo e autonomia no desenvol-
vimento das atividades?

Outras?

Essas sd3o construcdes adaptadas de modelos desen-
volvidos em outros contextos que n3o o da Educacgio Bésica
brasileira, por isso seu cardter inovador e em coautoria com o
grupo participante dessa formagao-investigagao.

Desejamos Stimas experiéncias a partir desta abordagem!

Futures Literacy Team

Referéncias

UNESCO Futures Literacy — Futures Literacy (unesco.org)

Abordagem Finlandesa: Futures Literacy Lab for Education:
FFRC_eBook_3-2018.pdf (utupub.fi)

Abordagem Americana:
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https://en.unesco.org/futuresliteracy/about
https://www.utupub.fi/bitstream/handle/10024/147415/FFRC_eBook_3-2018.pdf

Futures Thinking Playbook:
Futures Thinking Playbook — UN SDG:Learn (unsdglearn.org)
Futures Thinking Playbook by Julia Rose West — Issuu

Teach the Future: Shaping the Future — Facilitator Guidebook:
Shaping Our Future: Facilitator’s Guidebook — Teach The Future
Library

Abordagem Inglesa:

Futures Thinking Teachers Pack: Futures Thinking Teachers Pack —
NFER — Futures Thinking Teachers Pack (nfer.ac.uk)

Cidadania — Futures Thinking Teacher Pack — Citizenship (nfer.ac.uk)

Lingua Inglesa — Futures Thinking Teacher Pack — English (nfer.
ac.uk)

Geografia — Futures Thinking Teacher Pack — Geography (nfer.ac.uk)

Personal, Social, Health and Economic (PSHE) — Futures THinking
Teacher Pack — PSHE (nfer.ac.uk)

Futures Day in School — FUTURES-DAY-CARDS_UKpdf.pdf
(teachthefuture.org)

In English — Tulevaisuuspaiivi (tulevaisuuspaiva.fi)

Premissas e sugestoes para sistematizagdao do
projeto de Futures Thinking

O registro ajuda a situar o ponto de partida, os caminhos
e os pontos de chegada bem como permite a revisitagdo e a
andlise da nossa atuacgdo, materializando nossos pensamentos
sobre o objeto e contribuindo para a reflexdo de nossas prdticas
pedagégicas. Sugerimos que ao longo do planejamento esses
elementos sejam minimamente registrados, ficando a cargo
do grupo definir as melhores formas de representd-los (textos,
diagramas, mapas conceituais, cartas pedagdgicas, etc.).

a) Qual seria a chamada/o titulo do projeto de Futures
Thinking?
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https://library.teachthefuture.org/product/shaping-our-future-facilitators-guidebook/
https://library.teachthefuture.org/product/shaping-our-future-facilitators-guidebook/
https://www.nfer.ac.uk/futures-thinking-teachers-pack/
https://www.nfer.ac.uk/futures-thinking-teachers-pack/
https://www.nfer.ac.uk/media/1785/futl21.pdf
https://www.nfer.ac.uk/media/2743/futl21citizenship.pdf
https://www.nfer.ac.uk/media/2744/futl21english.pdf
https://www.nfer.ac.uk/media/2744/futl21english.pdf
https://www.nfer.ac.uk/media/2745/futl21geography.pdf
https://www.nfer.ac.uk/media/2746/futl21phse.pdf
https://www.nfer.ac.uk/media/2746/futl21phse.pdf
https://library.teachthefuture.org/wp-content/uploads/2020/01/FUTURES-DAY-CARDS_UKpdf.pdf
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Como esse tema estaria articulado com as competéncias
gerais da BNCC e do DOCCX bem como as aprendiza-
gens essenciais?

Como seria realizada a sensibilizagdo com os estudantes?

Como seriam definidos o tema e a pergunta de futuro
com os estudantes, convergentes a perspectiva da vida
no planeta?

Quais os componentes curriculares que estariam
relacionados?

Esse projeto ird se conectar com outros métodos ativos
de aprendizagem?

Como seriam orientadas as referéncias para a busca de
dados e a sua organizagdo?

Como seriam estimuladas as etapas de andlise e refle-
x0es sobre as certezas e as incertezas sobre os futuros?

Como seria desenvolvida a etapa de reflexdo sobre o
processo como um todo?

Como as aprendizagens seriam monitoradas?

Como os resultados desse projeto seriam utilizados?
O que eles deveriam mobilizar? Para quem deverado ser
apresentados?

A partir dos resultados, quais desdobramentos s3o
esperados?

Em quais etapas os estudantes seriam mais envolvidos
nas decisdes de planejamento, e em quais participa-
riam mais da execuc¢do de elementos definidos pelos
professores?

Recursos de apoio

» Quais serdo os recursos digitais, de representacio,
entre outros, que os estudantes deveriam utilizar ao
longo do projeto de Futures Thinking?
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Turmas e componentes curriculares

» Em quais turmas e componentes curriculares e como

os grupos de trabalho ser3o organizados?

QOutras possibilidades!

Agenda dia 3 de junho
Horario Tempo Atividade
16h —16h1s 15 minutos Plano do encontro
16h15 — 16h45 30 minutos Exposicdo da
abordagem
16h45—17h 15 minutos Composicdo dos
grupos e leitura da
carta de aula do
encontro (sugestdo de
trés grupos — por drea).
17h —19h1s 2 horas e 15 Espaco de trabalho
minutos no coletivo para o

planejamento de um
projeto de Futures
Thinking — professores
planejam projetos
transversais — com

o objetivo de

propor um espago

de trabalho com o
acompanhamento

do grupo — duvidas
podem ser esclarecidas
no momento. Ao

final do encontro,
miniapresenta¢des
serdo realizadas, ndo
COMO um processo
finalizado, mas

como um objeto em
construcdo.

19h15 —19h30

15 minutos Intervalo
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Agenda dia 3 de junho

Horario

Tempo

Atividade

19h30 — 20h45

1 hora e 15 minutos

Apresentagdes

iniciais, feedbacks e
encaminhamentos para
o periodo, convergindo
para os semindrios no
dia 24 de junho.

24 de junho

Semindrio de
apresentacdo dos
projetos e autoanilise
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Carta de aula

Fase | - Encontro Sete - 24 de junho de
2022
Sistematizacgao dos projetos de Futures
Thinking

Prezados(as) Professores(as)!

Ja ultrapassamos 50% da formagao-investigagdo abarcada
no projeto que ancora nossas reflexdes. A partir do encontro
passado, no qual iniciamos o planejamento de Projetos de
Futures Thinking para a Educacdao Bdsica, podemos evocar
os dizeres de Paulo Freire, pois “Ndo hd saber mais ou saber
menos: hd saberes diferentes”. E é essa premissa que nos
conecta como facilitadores e professores que pensam e fazem
a educacdo no cotidiano da Escola Caldas Junior, com um pro-
posito voltado ao bem comum e a vida no planetal

Consideramos que o encontro passado foi emblemdtico,
pois observamos a imersdo do grupo em gestar ideias, temas
e projetos que pudessem mobilizar os estudantes a aprender
e desenvolver um olhar e uma postura sistémicos, de modo a
articular o agir local e individual com as repercussdes coletivas
e globais, e vice-versa.

As narrativas que circularam nos didlogos estabelecidos
nos trés grupos formados comunicaram a existéncia de um
esperancar. Dizendo de outro modo, a producio dos grupos
pode ser caracterizada como uma “esperanga teimosa”,
expressdo utilizada por Cintia Tonin, estudante do curso de
Pedagogia da UCS. Poderiamos acrescentar que se trata de
uma esperanga que n3o é ingénua, mas que assume uma
dimensao critica, pois as dendncias, os dilemas, as queixas e
os desafios expressados sdo acompanhados de andncios es-
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perangosos, vinculados aos propésitos do grupo em contribuir
com a constru¢do de um mundo melhor para a humanidade e
cada membro pertencente a comunidade escolar.

Os titulos provisérios definidos para os projetos gestados
indicam a articulagdo entre eles e a dimensao ética da atuacao
docente, associadas aos principios que constam na Proposta
Pedagdgica da Escola em sintonia com as politicas educacio-
nais, locais e nacionais, dirlamos também internacionais, haja
vista o que preconiza o documento da Unesco publicado em
2022 sobre o futuro da educagdo.”

Os projetos construidos e intitulados como “Respon-
sabilidade social e consciéncia ambiental”, “Quanto tempo
o alcool tem?” e “O individuo: ser social e responsavel pelo
mundo para além dos egos” compdem objetos de estudo muito
significativos no ambito local e mais amplo. Respectivamente,
podemos associd-los aos efeitos das légicas de consumo que
decorrem do capitalismo; aos processos de construcdo da
autonomia atravessados pela heteronomia e pela anomia; e
ao respeito pelo legado construido pela humanidade, sem
descuidar do olhar para a contemporaneidade em termos de
empatia e transcendéncia.

Correndo o risco de generalizagdes, podemos dizer que
essas sd3o apenas algumas sinteses que trazemos para esta
carta de aula como forma de categorizar, minimamente, o que
perpassou o encontro, pois consideramos impossivel trans-
crever ou traduzir a riqueza ocorrida nas trocas efetivadas.
Claro, para esse registro recorremos a memoria do encontro
da respectiva unidade de aprendizagem e aos registros dos
grupos disponibilizados no AVA da formagdo. Trazemos isso
para destacar a importancia da sistematizacdo do processo

© ORGANIZAGAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, A CIENCIA E A
CULTURA (UNESCO). Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social
para a educagdo. Brasilia: Comissdo Internacional sobre os Futuros da Educagdo;
Boadilla del Monte: Fundacién SM, 2022. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.
org/ark:/48223/pfoo00381115. Acesso em: 20 jun. 2022.
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na forma de memdrias descritivas, esquemas, rabiscos ou
até gravacdo de narrativas e/ou imagens, pois fazem parte
dos procedimentos abrigados na metodologia da formacao,
caracterizada como uma formag3o-investigagcao desenvolvida
no contexto escolar a partir do que emerge do grupo.

Feita essa contextualizagdo, é chegado o momento de
avancarmos mais uma etapa do planejamento de projetos de
Futures Thinking para a Educacao Bdsica, visando ao desen-
volvimento de Futures Literacy. Entdo vamos |a!

A sugestdo é que os grupos se relinam novamente, reto-
mem seus registros e avancem para a sistematizac3o das ideias
construidas e apresentadas no encontro passado, mas, agora,
adotando um género textual: a carta-projeto. |4 falamos sobre
as potencialidades da carta como suporte para acolher o con-
cebido, o vivido e o percebido, além de possibilitar o antincio
de passos futuros. Se concordarem com o proposto, elenca-
mos, a seguir, alguns elementos para serem considerados na
sistematiza¢do da carta-projeto de cada grupo. Salientamos
que poderiamos utilizar outro género textual, como, por exem-
plo, o projeto, com sua folha de rosto, sumdrio, introducio,
contextualizagdo e justificativa, questdao mobilizadora, objeti-
vos, metodologia, consideracdes finais, referéncias, anexos,
apéndices, etc. No entanto fazemos a provocacio para a
adocdo da carta como suporte para acolher os registros dos
grupos, justamente pela linguagem narrativa e informal que
ela promove. Seguem, entdo, algumas orientagdes:

1. acessem o arquivo com os registros do grupo realizados
no encontro passado, disponivel no AVA da formac3o;

2. se julgarem interessante, acessem o arquivo com a
meméria do encontro passado, pois contém alguns re-
gistros da estrutura e do contetido do encontro;

3. acessem os arquivos Carta-Projeto G1, Carta-Projeto G2
e Carta-Projeto G3;
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definam os destinatdrios da carta-projeto — estudantes,
comunidade escolar, humanidade, gestores das politicas
educacionais, professores da escola, professores da uni-
versidade ou outros;

iniciem com uma saudagdo aos destinatdrios e uma
breve contextualiza¢do sobre os propésitos da carta e os
fatores mobilizadores da sua escrita, como, por exemplo,
a formagdo-investigacdo situada no dmbito do projeto
(vide cabecalho desta carta), os desafios da docéncia
no periodo pés-pandemia ja expressados em encontros
anteriores, etc.;

descrevam os sonhos, desejos e propdsitos do grupo
ancorados no tema mobilizador das reflexdes vinculadas
a metéfora da Arvore da Vida, com base na manutencao
do equilibrio da vida no planeta;

situem as intenc¢des do projeto no que se refere aos se-
guintes momentos indicados na carta de aula do encontro
passado — (a) sensibilizagdo, (b) problematizacdo para
definicao do tema, (c) fontes e dados para exploragao do
tema, (d) andlise e reflexdo sobre as certezas e a incerte-
zas, (e) definicdo sobre de que forma nos mobilizamos
como professores para o desenvolvimento do projeto,
(f) projecdo de o que e como imaginamos mobilizar o
outro para o desenvolvimento do projeto, (g) referéncias
que poderi3o ser consultadas para alimentar as reflexdes
que emergirem no desenvolvimento do projeto, (h) sina-
lizagdo dos possiveis pontos de chegada que o projeto
podera conquistar, (i) cronograma e (j) saudagao final da
equipe de professores(as).

representem o projeto com um desenho, diagrama,
mapa mental ou outra imagem que considerarem produ-
zir significado, contendo os passos e as trilhas a serem
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percorridas, e insiram essa representagdo no inicio ou no
final da carta-projeto;

9. compartilhem as producdes escritas com os demais
grupos;

10. naveguem pelas cartas-projeto dos demais grupos e
escrevam uma carta-comentdrio com sugestdes efou
destaques que poderiam qualificar o projeto e/ou ter
interface com o projeto do préprio grupo.

Esperamos que apreciem este convite para se aventura-
rem nas trilhas do projeto de Futures Thinking para a Educac¢do

Bésica.

Fraternos abracos.

Futures Literacy Team
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Carta de aula

Fase | - Encontro Oito - 09 de julho de
2022
A carta-projeto para Futures Literacy:
imaginar e refletir!

Prezados(as) Professores(as)!

Estamos juntos(as) no desafio de desenvolver projetos
vinculados a abordagem Futures Thinking para o desenvolvi-
mento de competéncias de Futures Literacy. Ha pouco mais de
dois meses iniciamos o processo de formagdo-investigagdo, por
meio do qual foi possivel: identificar os problemas da realidade
da escola e da relagdo pedagégica pds-pandemia; converter
os problemas em necessidades de intervencdo; definir obje-
tivos para a superagdo das necessidades; desenhar projetos
de intervencdo pedagdgica, visando ao desenvolvimento de
competéncias gerais voltadas ao processo civilizatério e ao
compromisso social de manuten¢do do equilibrio da vida no
planeta.

Além disso, representamos nossas drvores da vida e as
posicionamos, metaforicamente, no Bosque da Escola Caldas
Junior. Também conhecemos o que constitui a Futures Literacy,
seus principios essenciais, e partimos para a explicitacdo de
ideias de possiveis projetos que pudessem atender as dnsias
do grupo na transformacgdo da realidade e dos comporta-
mentos dos estudantes identificados nas narrativas iniciais.
E importante considerar que, em projetos dessa natureza,
precisamos também nos requestionar sobre nossos préprios
modelos mentais e lentes com as quais visualizamos cendrios
futuros, projetando nossas certezas e incertezas. Serd que
nao podemos, por vezes, ressignificar os vieses com os quais
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observamos o mundo? O que determina nossas visdes mais
otimistas, esperangosas ou pessimistas? E como essas visdes
dialogam com as dos estudantes? E como nossas decisdes
atuais, ao que estd sob nosso controle, podem influenciar
nesses futuros? Com isso presente, lancamos ao grupo o
desafio de propor projetos de Futures Thinking, e, confiantes
da ampla capacidade e experiéncia, emergiram excelentes pro-
posicdes, que agora necessitam de um recurso metodolégico
para estruturacdo. Estamos na etapa de sistematiza¢do das
ideias gestadas por meio do género textual carta, por meio da
qual cada grupo formado estd escrevendo uma carta-projeto.
Esses movimentos estdo evidenciados no cronograma da for-
macado da qual fazemos parte.

Vocés devem estar se perguntando: “mas por que essa
retomada?”.

Como possivel resposta a pergunta, justificamos: pela
importancia da sistematizacdo das experiéncias, orientando
o grupo desde o ponto de partida e os percursos realizados
até as sinteses efetivadas e os pontos de chegada possiveis na
linha do tempo. Esse procedimento, o registro do percurso, é
parte das premissas contempladas na formagao-investigagao,
por meio da qual os facilitadores ndo chegam a escola para
falar aos participantes, mas para construir com eles. A partir
desse momento, os papéis se misturam, compondo uma con-
figuragdo formativa com propdsitos comuns. Estdo presentes
ai os principios freirianos de formagdo permanente, acio dia-
|6gica, escuta sensivel, protagonismo docente e consciéncia
de nosso inacabamento. O intuito € vivenciar o processo para
multiplica-lo na relagdo com os estudantes na fase de desen-
volvimento dos projetos decorrentes das reflexdes do grupo,
se assim for decidido coloca-los em movimento no segundo
semestre.

Insistimos que a linguagem presente nas cartas-projeto
deve contemplar dimensdes de interatividade, afetividade
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e dialogicidade para que os interlocutores, ou destinatarios
delas, sintam-se acolhidos e convidados a se encharcar com as
ideias do projeto, a se envolver com a temdtica e se aventurar
a aprender com o processo. Mais do que os resultados, o pro-
cesso deve ser valorizado, pois ha a tendéncia de jd provocar
transformagdes nos comportamentos e nas relacdes.

Feita essa contextualizagdo, teremos mais um rico mo-

mento de reflexdes e sistematiza¢cdes. Entao vamos 4!

1.

Reunido por grupos para finalizagdo da escrita da carta-
-projeto do grupo, com registros no formuldrio do AVA,
em que vamos otimizar o tempo para concluir essa etapa
até as ghis, observando que fizemos algumas observa-
¢Oes nas cartas-projeto de cada grupo, ndo para intervir
no processo, mas para alertar sobre alguns elementos
importantes de serem inseridos.

Curadoria dos grupos nas cartas-projetos de outro grupo,
cuja ideia é ler a carta-projeto dos colegas e interagir com
comentdrios de texto de modo a destacar alguns aspectos,
sugerir outros e qualificar os possiveis desdobramentos
deles no desenvolvimento com os estudantes.

Claro, um intervalo serd bem-vindo, pensamos que pode-
ria ser das 10h1g as 10h30.

Para o fechamento do encontro pensamos no seguinte

(para esse momento teremos mais tempo, das 10h30 as

12h):

» Pensem silenciosa e individualmente (se quiserem,
registrem nos papéis disponibilizados): como esta a
nossa Arvore da Vida hoje?

N

» Sintam-se convidados(as) a assistir a animacao
editada pelos colegas do Cinted da UCS (Adriano,
Lidiane e professora Marliva) com as Arvores da Vida
construidas pelo grupo no inicio da formagao, dispo-
nivel no AVA deste encontro.
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» Também deixamos o convite para a producio de
narrativas orais sobre o concebido, o vivido e o
percebido no processo de formacao-investigagao, e
para isso teremos uma camera a disposicdo na sala
da Coordenagdo Pedagdgica para a gravagdo das
narrativas espontaneas a partir da seguinte proble-
matizagdo: olhando para minha arvore da vida, quais
movimentos foram desencadeados na Escola Caldas
Junior a partir dessa formagao-investigagao"?

» Eosconvites seguem, para que facam a leitura aleatéria
das memérias dos encontros com breves comentdrios
orais e/ou edi¢3o delas — postamos as cartas-memoria
de cada encontro presencial na unidade de aprendi-
zagem do referido encontro, para que acessem e, se
desejarem, facam interagdes com comentdrios de
texto, estabelecendo um hipertexto, de modo a com-
plementar o que conseguimos registrar no tempo de
realizacdo do encontro (isso pode ser feito a qualquer
momento, no necessariamente hoje);

» O dia é de muitas problematizac¢des, segue mais
uma: como visualizamos a implementacgao das ideias
gestadas e sistematizadas em cada carta-projeto
construida?

» Também gostariamos de fazer alguns registros
fotograficos para a meméria visual do projeto e da
formagao-investigagao.

Que tenhamos uma manha muito fértil, cheia de amoro-
sidade para construirmos juntos os futuros (e os presentes) da
relagdo pedagdgica da EMEF Caldas Junior.

Abracos fraternos.

Futures Literacy Team

" Observagdo: a gravagdo nao ocorreu devido ao ndo comparecimento do técnico
agendado para a tarefa.



Carta de aula

Fase | - Encontro Nove - 26 de agosto de
2022
A carta-projeto para Futures Literacy:
finalizacdo da Fase | (professores)

Prezados(as) Professores(as)!

Esperamos que o recesso de julho tenha proporcionado
descanso e recarga de energias e esperangas.

Estamos nos aproximando da finalizagdo da Fase | do
projeto, concretizada nas cartas-projeto sistematizadas pelos
trés grupos.

Fizemos breves intera¢cdes com as escritas dos grupos e
disponibilizamos os arquivos no AVA deste encontro. Vejam
se concordam com as sugestdes e se debrucem em finalizar
a carta-projeto. Lembrem-se de que, nos dizeres de Clifford
Geertz (1997, p. 14), ndo terminamos textos, mas os abando-
namos pela necessidade do ponto final.

Para o encontro de hoje, sugerimos que seja definido um
cronograma para cada projeto, acompanhado da descrigcdo
de cada etapa da abordagem, de modo que fiquem claras as
ancoras tedricas e metodolégicas que sustentam os transitos
pelas rotas da Futures Literacy, conforme anexo ja inserido na
carta, aguardando as intera¢des dos grupos.

Para isso, entendemos que seria interessante fazer uma
breve mencao sobre as ancoragens na abordagem Futures
Thinking no final de cada carta-projeto (para os grupos que
ainda n3o tenham feito isso) bem como gerar um anexo
com essas informagdes, conforme sugestdo do diagrama em
anexo.
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Desejamos 6timas reflexdes e producdes.

Abragos e até breve.

Futures Literacy Team

Referéncia

GEERTZ, Clifford. O saber local: novos ensaios em antropologia
interpretativa. Petrépolis: Vozes, 1997.
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Carta de aula

Fase | - Encontro Dez - 16 de setembro
de 2022
Olhando o caminho feito: sinteses
possiveis, anuncios necessdrios

Prezados(as) Professores(as) da Escola Caldas Junior!

Desde o inicio de nosso projeto, buscamos construir as
bases para os projetos de Futures Thinking a serem prota-
gonizados pelos(as) professores(as) e estudantes da escola,
identificando temas emergentes e significativos para o con-
texto e a contingéncia do ambiente. Como resultado desse
processo, dos grupos emergiram trés inovagdes — os projetos
“Por que misturar se o melhor é separar?”, “Quanto tempo
o dlcool te dd"!l e “Para além do ego” — materializadas nas
cartas-projeto ou nas narrativas que orientam a légica do seu
desenvolvimento.

Cada um desses projetos possui propriedades inovadoras
nas dimensdes de participacdo de estudantes, protagonismo,
promog¢do de um aprendizado integral, intersetorialidade,
assim como as cognitivas, emocionais, sociais e atitudinais de
oferecer um ambiente de trocas. Essas sdo as cinco dimen-
soes da inovagdo, as quais s3o exploradas no video Cultura da
Inovagdo na Educagdo Bdsica disponivel no AVA.

O que se desdobra daqui para frente? Precisamos enten-
der que projetos inovadores possuem timing e ndo precisam
necessariamente ser executados na sua integralidade. Eles
podem se transformar ao longo do tempo. O exercicio de
desapego, reconfiguragdo e recombinagdo com outras pos-
sibilidades é sempre oportuno. Comentamos isso, pois uma
grande oportunidade se apresenta, que é o projeto alusivo aos
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50 anos da Escola Caldas Jdnior, e surge o desafio: como po-
demos incorporar elementos desses projetos para o projeto da
escola? Qual seria o melhor timing/momento de desenvolver
esses projetos na integra? Essas reorienta¢des sdao bem-vin-
das, e de maneira nenhuma desconsideram todo o trabalho jd
realizado, mas denotam uma cultura de inovagio, em que os
elementos vao se adaptando conforme as oportunidades e o
timing do momento. Esse € um contexto que permeia, neste
momento, o ambito dos trés projetos modulados. Portanto,
daqui, para onde seguimos?

Tentamos criar quatro momentos para este que serd o
ultimo encontro da Fase |, abrigada no projeto matriz denomi-
nado FUtures Literacy no contexto da Educagao Basica (ProEdu)
— Edital FAPERGS Sebrae/RS n° 03/2021. Descrevemos abaixo
0 que pensamos para validar com o grupo.

1° Momento

Sintese e finalizagdo do processo vivido até o momento,
destacando a inovagdo que perpassou as reflexdes do grupo
e se materializou nas cartas-projeto, nas cartas de aula e nas
meméorias dos encontros. Convite para assistir ao video grava-
do pelo professor Mateus Panizzon, Articulando as dimensdes
de Futures Literacy, Futures Thinking e inovagdo na educagdo.

2° Momento

Discutir o desenho do projeto de comemoracdo dos 50
anos da escola, incorporando ideias/conceitos/atividades pre-
vistas nos projetos de Futures Thinking ja sistematizados nas
cartas-projeto. Uma possivel designacdo poderia ser “50 anos
da Escola Caldas Junior: olhar para o passado, compreender o
presente, desenhar o futuro para transformar comportamen-
tos hoje”. E somente uma sugestdo, sendo importante que o
grupo “batize” o projeto.
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3° Momento

Discussdo e planejamento do encontro de 30 de setem-
bro de 2022, assumindo a autoria sobre o processo, o qual
poderia ser caracterizado como o primeiro encontro da Fase
Il e envolveria a participagdo de uma representacdo de alunos,
quem sabe um colegiado ou comité de organizacdo do proje-
to Futures Literacy para os 50 anos da Escola Caldas Jdnior?
Poderia ter uma representagdo de alunos, professores, pais,
funciondrios. Quem mais? Para o encontro de 30 de setembro,
os objetivos poderiam ser:

a) socializar com grupo de alunos ou comité do projeto dos
50 anos o movimento vivido pelos professores na Fase |
e as cartas-projeto escritas como decorréncia do proces-
so, com a intencionalidade de validar e cocriar com esse
grupo de estudantes, ou comité de organizacdo, os trés
projetos modulados;

b) re-desenhar novo projeto com os alunos ou o comité do
projeto de 50 anos, contemplando parte dos projetos
iniciais e seguindo as etapas do Design Futures;

c) escrever nova carta-projeto junto com os alunos envol-
vendo o tema do projeto alusivo aos 50 anos da escola;

d) detalhar, junto com os estudantes ou o comité do pro-
jeto dos 50 anos, as etapas do novo projeto segundo as
seis dimensdes previstas para o Design Futures (Think;
Define; Gather; Analyze; Reflect; Act);

e) definir cronograma de implementagdo e responsdveis
para cada etapa.

Por fim, jd se passaram seis meses desde que iniciamos
esta formacao-investigacdo e muitas ideias permearam nossas
intera¢des. Um didlogo multidimensional foi estabelecido entre
o vivido no cotidiano da escola, o concebido nas orientacdes
legais das politicas educacionais, o evocado nas metodologias
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de aprendizagem requeridas na educagdo contemporanea e o
percebido sobre os pontos de situagdo e os rumos da edu-
cagdo, da docéncia e das trajetérias da comunidade escolar
Caldas Junior.

Nos resta agradecer pela oportunidade de acompanhar e
de aprender com o grupo.

Esperamos estar com vocés também no projeto de co-
memoracdo dos 50 anos da escola, pois ja nos sentimos parte
desta histéria, mesmo que, nesses seis meses, somente em
um fragmento.

Fraternos abragos,

Futures Literacy Team
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Para ativar a memoria, segue o quadro com os passos
do Futures Thinking:

Etapa
Futures
Thinking

Descricao

Acdes
propostas
para a etapa®

Periodo de
realizagao
da etapa**

Responsaveis?**

Think

Sensibilizac3o

Define

Elaborag¢do
da questdo
de futuro em
conjunto com
estudantes

Gather

Busca das
fontes de
construgdo e
organizagdo
de dados e

informacdes

Analyse

Aniélise e
reflexdo sobre
as certezas

e incertezas
sobre o futuro

Reflect

Reflex3o para
agao

Act

Proposicdo de
agbes para o
presente

* Quais atividades representam entregas para o projeto?

** Conforme o cronograma adotado pela escola.
*** Quem se envolverd direta ou indiretamente?
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Futures Literacy
no contexto da
Educacao
Basica

Fase ll: Professores e estudantes



Fase Il — Encontro Um - 30 de
setembro de 2022

Carta de transicdo

Prezados professores e estudantes!

Esta é uma carta de transicao.

Uma ponte entre o processo de formagdo-investigagio
desenvolvido com os professores da EMEF Caldas Junior no
periodo de marco a setembro do corrente ano e a nova fase a
ser desenvolvida com a participagdo dos estudantes.

Ao longo de 40 horas de formacgdo, ou seja, em dez
encontros presenciais e algumas atividades a distancia,
os professores dos anos finais da escola se envolveram em
conhecer o projeto Futures Literacy no contexto da educagao
bésica — ProEdu — Edital Fapergs Sebrae/RS n°. 03/2021. Além
disso, se envolveram na reflexdo sobre os desafios da educacio
contemporénea, especialmente no periodo da pandemia da
Covid-19 e retornos as aulas presenciais, em uma perspectiva
de formag@o-investigacdo.

Dizendo de outro modo, os professores refletiram sobre
suas prdaticas e sobre a relagio pedagdgica protagonizada,
a qual envolve o conhecimento escolar, as metodologias de
ensino, a legislagdo académica, os atores direta ou indireta-
mente envolvidos: alunos, professores, gestores das politicas
educacionais locais, familiares, comunidade em geral.

Ademais, sistematizaram os contelidos das reflexdes e,
com base nas seis etapas da abordagem Futures Thinking,
construiram trés projetos diddticos interdisciplinares, na forma
de Cartas-projeto, enderecadas aos estudantes e comunidade
escolar. Os projetos foram assim intitulados:
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Carta-Projeto do G1: Por que misturar se o melhor é
separar?

Carta-Projeto do G2: Quanto tempo o alcool te da!
Carta-Projeto do G3: Para além do ego!

As seis etapas da Futures Thinking para desenvolvimento
da Futures Literacy sdo as seguintes:

Etapa Futures Thinking | Descricdo

| — Think Sensibilizag3o.

Elabora¢io da Questdo de Futuro em

Il — Define conjunto com estudantes.

Busca das fontes de construcio e

Il - Gather organizagdo de dados e informacdes.
Anilise e reflexdo sobre as certezas e
IV — Analyse .
incertezas sobre o Futuro.
V — Reflect Reflexdo para Agdo.
VI —Act Proposigdo de A¢Bes para o presente.

O momento de hoje marca a finalizagao da formag&o-in-
vestigacdo realizada com os professores na Fase | e o inicio da
formacdo-investigacdo a ser desenvolvida na Fase I, envolven-
do professores e estudantes.

E para isso que estamos aqui.

Inicialmente, para o ritual de entrega dos certificados da
formacdo-investigacdo aos professores e facilitadores partici-
pantes da Fase |.

Na sequéncia, para apresentar os resultados das constru-
¢oes feitas pelos professores e entrega das Cartas-Projeto aos
estudantes convidados para este momento: os representantes
de turma e os membros do Grémio estudantil.

A ideia é ampliar a abrangéncia da formacao, a partir de
agora, envolvendo os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, instituindo um Comité de Organizacdo do
Projeto Futures Literacy para os 50 anos da Escola Caldas
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Junior. Um primeiro batismo para o projeto acolheu o seguinte
titulo: “so anos da Escola Caldas )unior: olhar para o passado,
compreender o presente, desenhar o futuro para transformar
comportamentos hoje”. Mas, essa € s6 uma sugestdo, o grupo
poderd pensar em outro nome ou ampliar a discussdo com o
restante da escola.

Também, é importante formalizar o convite para que inte-
grem o referido comité e conhecam brevemente as premissas
do projeto Futures Literacy, a fim de validar um cronograma e
as formas de envolver os demais estudantes na proposta.

Neste momento, se faz necessdria uma pausa para
interagdes, manifestagdes de interesse, sugestdes para enca-
minhamentos, aceite em fazer parte do projeto, etc.

Pausa para interacoées...

Por fim, caso tenhamos a adesdo do grupo e validagao
do desenho dos préximos passos, é chegado o momento de
conhecer brevemente do que se trata a abordagem Futures
Literacy e onde a proposta vem sendo desenvolvida.

Pausa para exposic¢do da abordagem Futures
Literacy...

Agradecemos a atengdo e seguimos em didlogo.

Fraternos abragos.
Projeto Futures Literacy

Post Scriptum: Nao podemos deixar de mencionar nossa
alegria em ter duas novas integrantes no grupo para apoio ao
projeto: a professora e doutoranda Maria de Fatima Fagherazzi
Pizzoli e a académica de Psicologia e Bolsista de Iniciagao
Cientifica no Programa BIC/UCS, Emily Melo Martelo.
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Fase Il — Encontro Dois — 14 de
outubro de 2022

Logistica para o desenvolvimento do
projeto “50 anos da Escola Caldas Junior:
olhar para o passado, compreender
o presente, desenhar o futuro para
transformar comportamentos hoje”

Prezados(as) estudantes e Professores(as)!

Este é um pequeno guia de apoio para orientar o planeja-
mento e organizacdo do Projeto de 50 anos da Escola Caldas
Junior utilizando a abordagem de Futures Thinking.

A primeira etapa do Futures Thinking é a sensibilizagao
(Think). Reparem que esta etapa foi desencadeada no dia
30/09/22, no encontro com Estudantes e Professores, consti-
tuindo uma grande comissido/comité. O que se segue a partir
daqui? Tendo os aceites, é recomendado um encontro para
organizar as préximas etapas.

A segunda etapa € a definicdo e consenso da questao de
futuro, que articule passado, presente e futuro (Define). Desta
maneira, a titulo de sugestao, uma pergunta, como a expressa a
seguir, pode orientar os trabalhos: Observando o nosso passado
e presente, qual Escola Caldas Jiinior queremos para o Futuro?
Cabe ao Comité propor ajustes ou validar essa questdo. Outro
ponto importante € que esta pergunta esteja relacionada com
o titulo do evento que foi validado no encontro passado, ou
seja: “5o anos da Escola Caldas Junior: olhar para o passado,
compreender o presente, desenhar o futuro para transformar
comportamentos hoje”.
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A terceira etapa do Futures Thinking é a mineragdo ou
coleta de informacoes (Gather). Reparem que, se toda esta ati-
vidade fosse desenvolvida apenas por este grupo, as préximas
etapas poderiam seguir daqui. Contudo, é necessdrio discutir
como pretendemos envolver os demais estudantes da Escola
com o Projeto?

7

Neste ponto, é sugerido que o grupo, por meio dos
membros do Comité, elabore a forma de sensibilizacdo dos
estudantes das turmas, a partir de uma Carta-convite ou outra
estratégia, com orienta¢des bastante objetivas sobre como se
dard a sua participagcdo, mas mantendo a questdo de futuro
destacada acima, e direcionando os esforgos da terceira etapa.
O ponto principal deste encontro é discutir e definir qual tipo
de informagdes pode ser coletada, considerando a organiza-
¢do das informagdes no Ambito das décadas de existéncia da
Escola Caldas Junior:

a) Fotos, Depoimentos, Grdficos, Mapas, Reportagens,
Videos, Questionarios, Entrevistas, Registros Etnograficos.
S3o sugeridos elementos fisicos ou digitais que podem ser
acessados via QR Code.

b) Para os professores, pode ser sugerido orientar um dire-
cionamento da coleta, considerando elementos a serem
aprendidos/reforcados como contetido escolar: eventos
histéricos; grandes estatisticas; descobertas cientificas;
aspectos da saude global; coisas ligadas ao meio am-
biente; tecnologias importantes; literaturas marcantes;
eventos esportivos; movimentos nas artes; tendéncias
da moda; perfil das midias. Observem que todas as disci-
plinas podem, de alguma maneira, serem representadas.

c) Muito importante organizar onde estas informacgdes
serdo armazenadas, para posterior andlise.

A quarta etapa do Futures Thinking é a anélise (Analyse).
Pela natureza da questdo de futuro definida para o projeto,
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uma sugestdo é a construcdo de uma grande linha do tempo,
organizada por décadas, e classificada por temas. Reparem
que a definicdo desses temas é também responsabilidade
do Comité. Ainda, para esta etapa de andlise, o Comité pode
definir os critérios sobre quais informac¢des poderdo constar
na linha do tempo (qualidade, veracidade). O Comité pode
verificar a melhor maneira de validar esta andlise com os
estudantes que contribuirem com a coleta das informagdes
(importante verificar quantitativamente, pois, se cada estu-
dante trouxer uma informacgdo, quantos serdo os pontos de
informacdo no total?)

A quinta etapa do Futures Thinking é a reflexdao (Reflect).
Este também € outro momento de participagdo dos estudan-
tes. Para isso, o Comité pode pensar estratégias criativas para
promover a reflexdo, a partir da questao: Observando o nosso
passado e presente, qual Escola Caldas Jiinior queremos para o
Futuro? Como estudantes e comunidade podem situar seus
desejos e legados para a Escola, observando a linha do tempo?
Como registrar, de forma fisica ou digital, as contribuicdes que
a comunidade escolar fizer, tendo em vista a pergunta central
do projeto?

A sexta etapa do Futures Thinking é a agdo (Act). Aqui
também envolve as propostas a serem sugeridas pelo Comité,
que vao desde a edicdo de documentdrios até acdes criativas
que se conectem a linha do tempo da Escola. Novamente, tra-
zemos algumas sugestdes, a exemplo de: Construcio de uma
Matriz de Responsabilidades e plano de ac3o das atividades™;
Defini¢do de trios para os registros dos encontros de planeja-
mento do Comité.

Agora é com vocés. O que validar, o que propor, o que
executar? Como organizar os subcomités de acordo com
as décadas da histéria da escola (Subcomité anos 72 a 81;

2 Os modelos sugeridos constam no Apéndice B desta colegdo.
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Subcomité anos 82 a 91; Subcomité anos 92 a 2001; Subcomité
anos 2002 a 2011; Subcomité anos 2012 a 2022)?

Abracdo.

Equipe Futures Literacy
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Fase Il — Encontro Trés — 21 de
outubro de 2022

“50 anos da Escola Caldas Junior: olhar
para o passado, compreender o presente,
desenhar o futuro para transformar
comportamentos hoje”: planejamento
dos comités de trabalho

Prezados(as) estudantes e Professores(as)!

Esperamos que sigam motivados(as) para as continuida-
des no processo de construgdo do projeto “5o anos da Escola
Caldas Junior: olhar para o passado, compreender o presente,
desenhar o futuro para transformar comportamentos hoje”,
com base na abordagem de Futures Thinking visando a Futures
Literacy.

J& estamos no terceiro encontro e, a partir do que foi
discutido pelos comités no encontro passado, é chegado
o momento de tomar algumas decisdes e definir alguns
encaminhamentos.

A etapa Think! (sensibilizacdo) ja foi realizada com este
grupo.

A segunda etapa (Define) que trata da defini¢ao da questao
de futuro precisa ser validada. Assim, vamos ‘bater o martelo’
sobre a problematizagao sugerida, ou seja: Observando o nosso
passado e presente, qual Escola Caldas Jinior queremos para o
Futuro?

Pausa | para dialogar: Os comités tém alguma sugestao
de modificagdo dessa pergunta de futuro?



Percebemos que o planejamento da terceira etapa, tra-
duzida como a fase da mineragdo ou coleta de informacoes
(Gather), jd iniciou, mas precisa avangar.

Pausa Il para dialogar: O que o grupo discutiu sobre
como envolver os demais estudantes da Escola com o Projeto
na construcdo das fontes? Quais temas soaram como mais
interessantes para pesquisar? Como os estudantes poderdo
contribuir com informacdes?

Algumas tarefas foram encaminhadas aos Comités para
serem desenvolvidas ao longo da semana que passou, entre
as quais citamos que cada Comité deveria escrever uma Carta-
convite para os demais colegas da escola, convidando-os para
participarem do projeto.

Pausa para dialogar Ill: Que tal socializar o contetido
dessa Carta-Convite com os demais comités, acolher suges-
tdes e definir quando encaminhar aos demais colegas?

A quarta etapa do Futures Thinking é a andlise (Analyse)
e também j4 teve seus primeiros passos, com os regis-
tros que os comités fizeram nos formuldrios da Matriz de
Responsabilidades e no Plano de A¢iao. Mas precisa avancar.
Nossa sugestio é que, a etapa de andlise, ou de organiza-
cio das informacdes, possa ser realizada pelos comités, em
torno da grande linha do tempo da Escola, organizada por
décadas. Contudo, ideias e envolvimento dos estudantes sio
bem-vindas.

Pausa IV para dialogar: A ideia é transferir os registros
manuais ja feitos para um arquivo digital, usando os
Chromebooks disponibilizados em cada grupo. Muito
importante ter o cronograma bem claro com o detalhamento
de cada agdo e responsdveis pelos encaminhamentos.

As outras duas etapas poderdo ser discutidas nos pré-
ximos encontros, apds os comités colherem as informagdes
que os colaboradores trouxerem sobre as diferentes décadas
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de existéncia da escola. Sdo elas: a reflexdo (Reflect) e a agdo
(Act). Para a etapa Reflect, os comités também podem sugerir
como os estudantes irdo refletir em torno da grande Linha do
tempo da escola e suas décadas. E para a etapa de Act, as
ideias e mobiliza¢des criativas também s3o bem-vindas.

Para finalizar, acrescentamos no anexo a composicdo de
cada um dos cinco comités.

Abracdo.
Equipe Futures Literacy

Composicdo dos Comités do Projeto “50 anos da Escola
Caldas Junior: olhar para o passado, compreender o presente,
desenhar o futuro para transformar comportamentos hoje”.

Comité | — Década 1972-1981
Estudantes: B, D, Ne L
Professores: B, D e I.

Comité Il — Década 1982-1991
Estudantes: 1, O, He F.
Professores: M, | e N.

Comité Il — Década 1992-2001
Estudantes: ), Ke E.
Professores: F, P e Q.

Comité IV — Década 2002 — 2011
Estudantes: A, Ce M.
Professores: A, Ee H.

Comité V — Década 2012-2022
Estudantes: R, Qe P.
Professores: O, K, G e C.
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Fase Il = Encontro Quatro — 04 de

novembro de 2022

Mobilizacdo e sensibilizagdo dos
estudantes para o Projeto “50 anos
da Escola Caldas Junior: olhar para
o passado, compreender o presente,
desenhar o futuro para transformar

comportamentos hoje”

Roteiro de Atividades:

1.

Combinacdes e defini¢des sobre a Mobilizagdo/Sensibilizagdo
dos estudantes das turmas de 6° a 9° ano para o Projeto
dos 50 anos.

2. Elaboragdo do questionario a ser disponibilizado a Comu-
nidade Escolar.
Encaminhamentos:

1.

Definicdo dos professores responsdveis por este mo-
mento em cada turma, que acontecerd no dia o7 de
novembro, sendo responsaveis por:

» apresentar o trecho do filme “Sociedade dos Poetas
Mortos”;

» conversar/refletir com os estudantes sobre o video,
relacionando-o com a caminhada histérica da escola
e o Projeto 50 anos, gerado a partir do Projeto Futures
Literacy;

» convidar os(as) estudantes da turma que integram
os Comités a fazer(em) uma fala sobre o convite que
recebeu(ram), e como tem sido participar desses mo-
vimentos ligados ao Projeto Futures Literacy. A ideia
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https://drive.google.com/file/d/1nsdCZnPhT8gC_xC40H0Zlj7CJsbDhhco/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nsdCZnPhT8gC_xC40H0Zlj7CJsbDhhco/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nsdCZnPhT8gC_xC40H0Zlj7CJsbDhhco/view?usp=sharing

é que cada um faga um breve relato oral, contando e
conversando com a turma.

» indicar o préximo passo: a proposi¢do do formuldrio,
incentivando-os a divulgarem entre seus familiares e
conhecidos, pois ele serd base para a etapa a seguir.

2. Apds essas defini¢des, elaborar o formulario que sera
disponibilizado a comunidade escolar ainda hoje. As
respostas serdo analisadas na préxima reunido (11/11) e,
a partir delas, serdo realizados convites a pessoas que
fizeram parte da histéria da escola para a gravacio de
depoimentos no sdbado letivo, que acontecerd em 26 de
novembro.

Observagdo sobre a construgdo do formuldrio: ele foi
elaborado a partir das discussdes realizadas pelos Comités
nos encontros anteriores e constitui-se como a compilagdo
das questdes esbogadas por eles. Para melhor acompanha-
mento, o diretor projetou o arquivo utilizando datashow e
o grupo de professores foi elencando as contribuicdes de
seus Comités.

Em especial, as professoras | e V ja tinham feito parte
do formuldrio junto com seus respectivos comités, o qual
acabou servindo de base para o trabalho, e a professora
Morgana também contribuiu com diversas dicas importantes
para a estruturacdo dele. Uma divida que gerou discussdes
foi sobre deixar o formuldrio aberto ou restrito apenas aos
estudantes, mas decidiu-se pelo livre acesso. Ao todo, serdo
oito questdes a serem respondidas, contemplando os se-
guintes aspectos: motivos pela escolha de estudar em nossa
escola; indicagdo de pessoas conhecidas que trabalharam ou
estudaram na escola, citando o vinculo e o periodo em que
isso ocorreu; e o relato da(s) lembranca(s) relacionados a

3 O formuldrio elaborado é apresentado no Apéndice D desta Colegdo.
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https://drive.google.com/file/d/1xfFvI_nN8VyT_C-ZTLyc-PjXCnvAycM8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1xfFvI_nN8VyT_C-ZTLyc-PjXCnvAycM8/view?usp=sharing
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escola (vivéncias, acontecimentos, fatos importantes, entre
outros).

Sistematizada por Diretor e Vice-Diretor

Referéncias

SOCIEDADE DOS POETAS MORTOS. Pedagogia ao Pé da

Letra, 2013. Disponivel em: https://pedagogiaaopedaletra.com/
resenha-do-filme-sociedade-dos-poetas-mortos/ Acesso em: 5 de
dezembro de 2022. Recorte utilizado: https://drive.google.com/
file/d/1nsdCZnPhT8gC_xC4oHoZlj7CJsbDhhco/view


https://pedagogiaaopedaletra.com/resenha-do-filme-sociedade-dos-poetas-mortos/
https://pedagogiaaopedaletra.com/resenha-do-filme-sociedade-dos-poetas-mortos/
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https://drive.google.com/file/d/1nsdCZnPhT8gC_xC40H0Zlj7CJsbDhhco/view
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Fase Il -— Encontro Cinco — 11 de
novembro de 2022

Andlise das respostas ao questionadrio
sobre a historia da Escola Caldas Junior

Observacao: Este encontro aconteceu sem a mediagao
dos facilitadores da Universidade e ndo teve Carta de Aula,
apenas a Meméria de Aula disponibilizada na Colegdo destina-
da para esse objetivo.
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Fose Il — Carta de Aula do
Encontro Seis — 26 de novembro
de 2022

Reflect - O que os dados coletados
comunicam?
Act - Gravacdo de depoimentos para
o documentadrio dos 50 anos da Escola
Caldas Junior
Act - Registros na linha do tempo: a
minha historia com a Escola Caldas
Junior
Ol4, pessoal!
Estamos nos encaminhando para a finalizag3o das etapas

da Futures Thinking relacionadas ao Projeto dos 50 anos da
Escola Caldas Junior.

Serd um dia de celebragdo, pois toda a escola estard
reunida em diferentes espagos para analisar e refletir sobre
os dados coletados, bem como registrar a percep¢ao de cada
membro da comunidade escolar na linha do tempo A minha
histéria com a Escola Caldas Junior...

Os contetdos das reflexdes estardo concretizados na
Meméria de Aula deste encontro, bem como nos registros es-
critos e fotogréficos, além das memdrias individuais e coletivas
dos professores, funciondrios, alunos, membros da comunida-
de... porque n3o dizer também do Futures Literacy Team.

Que tenhamos férteis encontros e descobertas!

Fraternos abragos,

Futures Literacy Team



Carta de Aula

Fase Il - Encontro Sete - 16 de dezembro
de 2022
Parada reflexiva

Old estudantes,
Old professores!

Estamos aqui, neste encontro, para olhar o caminho feito
ao longo da jornada trilhada no Projeto Futures Literacy no
contexto da Educacgao Basica, desenvolvido em duas fases, em
uma parceria entre a Universidade de Caxias do Sul e a Escola
Caldas Junior, com apoio da Fapergs e do Sebrae, no ambito
do Edital ProEdu.

A Fase | foi voltada aos percursos formativos dos pro-
fessores em duas perspectivas — a Formagao-investigacio e
a Futures Thinking — e culminou com a construcdo de trés
projetos a serem implementados com os estudantes em 2023
e sistematizados na forma de Carta-Projeto.

A Fase Il envolveu o desdobramento de um dos projetos
construidos pelos professores e se abrigou nas comemoracdes
do aniversdrio da escola, no subprojeto intitulado de “5so anos
da Escola Caldas Junior: olhar para o passado, compreender o
presente, desenhar o futuro para transformar comportamentos
hoje”.

Foram constituidos Comités, compostos por estudantes
e professores, subdivididos pelas décadas de existéncia da
escola. Seis etapas da abordagem Futures Thinking caracteri-
zam os movimentos realizados pelos Comités:

A primeira etapa, denominada de sensibilizagao (Think),
aconteceu em setembro de 2022, com o convite para os
estudantes integrarem o projeto, conhecerem os projetos
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construidos pelos professores e se envolverem com as dindmi-
cas decorrentes, imprimindo seus desejos e curiosidades para
construgdo de novo projeto.

A segunda etapa, previu a formulacio de uma questio
de futuro, que articulasse passado, presente e futuro (Define):
Observando o nosso passado e presente, qual Escola Caldas
Junior queremos para o Futuro?

A terceira etapa, foi caracterizada pela mineragdao ou
coleta de informacgdes (Gather), através da qual os Comités se
imbuiram em buscar informacdes sobre a histéria da escola,
definindo como envolver os demais estudantes da Escola com
o Projeto.

Orientados pela etapa Gather, a discuss3do girou em torno
de definir qual tipo de informagdes poderia ser coletada e
como poderiam ser associadas aos conhecimentos escolares,
considerando quatro dimensdes: (a) fotos, graficos, mapas,
reportagens, videos, questiondrios, entrevistas; (b) eventos
histéricos, grandes estatisticas, descobertas cientificas, as-
pectos da satide global, elementos ligadas ao meio ambiente,
tecnologias importantes, literaturas marcantes, eventos espor-
tivos, movimentos nas artes, tendéncias da moda, perfil das
midias; (c) didlogo com todas as disciplinas; (d) defini¢ao de
um local para armazenamento das informagdes coletada para
posterior anilise.

A quarta etapa envolveu a andlise (Analyse) na constru-
¢3o de uma grande linha do tempo, organizada por décadas
e classificada por temas e critérios de inclusdo/exclusdo das
informacdes definidos pelo olhar dos comités.

A quinta etapa considerou a reflexdo (Reflect), na tarefa
pensar estratégias criativas para promover a reflexdo, a partir
da questdo definida no projeto, agregando outras perguntas
mobilizadoras: Como estudantes e comunidade podem situar
seus desejos e legados para a Escola, observando a linha do
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tempo? Como registrar, de forma fisica ou digital, as contribui-
¢oes que a comunidade escolar fizer, tendo em vista a pergunta
central do projeto?

A sexta etapa culminou com a agdo (Act). A partir dos
resultados de um instrumento de pesquisa enviado a co-
munidade escolar, foram localizadas pessoas disponiveis a
prestarem seus depoimentos sobre as suas relagdes com a
escola e que este documentdrio procura apresentar algumas
narrativas.

O processo foi sistematizado em uma Matriz de respon-
sabilidades (vide Apéndice E), bem como nas Memdrias dos
encontros e nas Cartas-convite destinadas a diferentes grupos,
compondo o acervo do projeto e tendo como pressuposto que
a escrita é o principio da pesquisa e que a pesquisa € o princi-
pio da aprendizagem!

Todos nés precisamos de uma pausa para repor as forcas
requeridas ao longo do ano letivo, mas n3o antes de fazermos
uma reflexdo sobre o vivido. Por isso, o encontro de hoje con-
tard com os seguintes momentos:

Momento Um: Abertura do encontro pelo diretor e
vice-diretor.

Momento Dois: Projecdo de um pequeno video com
mensagem dos coordenadores do Projeto Futures Literacy no
contexto da Educagdo Basica.

Momento Trés: Convite para uma parada reflexiva, intera-
gindo com instrumento disponibilizado em anexo.

Momento Quatro: Teaser com spoiler do documenta-
rio “so anos da Escola Caldas Jiinior: olhar para o passado,
compreender o presente, desenhar o futuro para transformar
comportamentos hoje”.

Momento Cinco: Manifestacdes espontineas sobre a
etapa define, ou seja, sobre a pergunta de futuro que mobilizou
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a construgdo do projeto da Fase |I: Observando o nosso passado
e presente, qual Escola Caldas Jiinior queremos para o Futuro?

Momento Seis: Entrega dos atestados aos professores e
estudantes pela participagdo na Fase Il do projeto.

Com votos de que a experiéncia tenha sido significativa
nossos agradecimentos pela confianca e pelas aprendizagens
construidas conjuntamente.

Desejamos a todos um Feliz Natal e um préspero Ano
Novol!

Futures Literacy Team

Post Scriptum: Devido as preparacdes para a formatura
das turma de 9° ano, os estudantes ndo foram chamados para
o encontro. Os atestados de participagdo no projeto e os for-
muldrios para a reflexdo na parada reflexiva, serdo entregues
ao longo da ultima semana do ano letivo de 2022.
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Carta de Aula

Fase Il - 25 de marcgo de 2023
- Presencial
Lancamento do documentdrio “50 anos
da Escola Caldas Junior: olhar para
o passado, compreender o presente,
desenhar o futuro para transformar
comportamentos hoje”

Prezados estudantes, professores e
membros da comunidade escolar!

E com muita alegria que convidamos a comunidade
escolar e demais interessados para prestigiarem o langamento
do documentdrio “5o anos da Escola Caldas Jtnior: olhar para
o passado, compreender o presente, desenhar o futuro para
transformar comportamentos hoje”, construido em 2022, a
partir da seguinte questdo de futuro: “Observando o nosso
passado e presente, qual Escola Caldas Junior queremos para
o futuro?”.

O documentdrio resulta das a¢des desencadeadas no
“Projeto Futures Literacy no contexto da Educagdo Bdsica”,
desenvolvido em duas fases durante o ano letivo de 2022, em
uma parceria entre a Universidade de Caxias do Sul e a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Caldas Junior, com apoio da
Fapergs e do Sebrae, no ambito do Edital ProEdu.

O link de acesso documentdrio é: https://youtu.be/
tFX4RR3Bglw

O projeto foi realizado com os professores e estudantes
das turmas dos anos finais do ensino fundamental.

Agradecemos a participagdo e colaboracdo de todos(as).
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Certamente, configura uma cultura material para a histé-
ria de nossa escola.

Atenciosamente,

Equipe diretiva



Apéndices

Apéndice A - Explicitando concepgoes

Prezado(a) professor(a)!

Ao cumprimenta-lo(a), agradecemos o aceite para
participar do processo de formacdo-investigagio que serd
desenvolvido no dmbito do projeto supracitado. Com o intuito
de conhecer um pouco sobre suas concep¢des e contextos
de atuacdo docente, encaminhamos a seguir trés questdes
abertas para mobilizar suas narrativas sobre os desafios da
educagdo contemporanea. Reiteramos os agradecimentos e
a importancia de sua colaboragdo na realizagdo do presente
projeto.

Fraternos abragos,
Futures Literacy Team

Nome:

1. Fale um pouco de vocé (quantos anos tem, qual sua
formacdo em nivel de graduacio e de p6s-graduagdo, em
que série/ano/disciplina/setor atua atualmente, quanto
tempo de experiéncia na docéncia tem, onde mora, o
que mais gosta de fazer, entre outros aspectos que julgar
importante expressar).

2. No seu ponto de vista, quais s3o os maiores problemas/
desafios da educagdo e da escola contemporinea? Quais
as maiores dificuldades que vocé encontra em sua pré-
tica pedagégica para realizar o seu trabalho? (Reflita do
ponto de vista do seu lugar atual de atuagao).

3. Quais as alternativas que vocé visualiza para a superagdo
das necessidades evidenciadas na sua atuacdo docente
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no cotidiano escolar? Registre suas ideias na forma de
texto.

Muito obrigado!



Apéndice B - Percepcgoes sobre BNCC e
BNC-Formacdo

Prezado(a) professor(a)!

Considerando o recente processo de promulgagdo e
implementacdo da BNCC e os seus desdobramentos no
ambito da BNC-Formacdo e da BNC-Formagdo Continuada,
bem como das competéncias gerais que integram esses trés
marcos legais, gostariamos de contar com a sua participagao,
interagindo com as questdes deste instrumento. Destacamos
que sua experiéncia docente relativa também a implementacao
dos referenciais Curriculares Municipais (DOCCX) é de suma
importancia para a observagdo de como os principios desse
documento s3o traduzidos em préticas pedagdgicas no coti-
diano escolar. Por fim, estimamos que cerca de 30 minutos
serdo suficientes para o registro de suas interagdes.

Antecipamos agradecimentos.

Com estima,

Futures Literacy Team

Nome do(a) participante: (Opcional)

P1. Idade:

P2. Género:

P3. Curso de formagdo na graduagio:

P4. Ano de conclusdo:

Ps. Possui algum curso em nivel de p6s-graduagio?
a. () Sim. Qual ou quais?

b. () Nao.

P6. Nivel de ensino em que atua no momento e com maior
carga hordria:

P7. Anos de atuacgdo nesse nivel de ensino:
P8. Esfera de atuagdo com maior carga hordria:
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a. () Escola Publica.
b. () Escola Privada.

P8. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento que, apés algumas versdes preliminares, estd
homologado e apresenta-se como um marco legal norteador
da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental, em uma tenta-
tiva de assegurar as aprendizagens minimas para esses niveis
de ensino. Um dos fundamentos pedagégicos da BNCC é a
orientacdo para o desenvolvimento de competéncias, e sdo
definidas dez competéncias gerais para serem desenvolvi-
das nos estudantes. Qual a sua consideragdo a respeito do
ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias? De
que forma vocé implementa (ou n3o) isso na sala de aula?
(Para colaborar com sua meméria, um card contendo as 10
competéncias gerais da BNCC encontra-se ao final deste
instrumento).

P9. Vocé tem ou teve alguma dificuldade em traduzir os prin-
cipios e procedimentos da BNCC em sua prética pedagdgica
cotidiana?

() Sim. Qual/Quais?
() No.

P1o. De que tipo de formacgdo vocé participa ou participou
para conhecer e/ou compreender os principios e procedimen-
tos orientados na BNCC?

P11. Dentre as dez competéncias gerais da BNCC, com qual(-
quais) competéncia(s) vocé mais se identifica e/ou coloca em
movimento no dmbito de sua docéncia e/ou disciplina que
ministra? Poderia justificar o motivo dessa identificagao?

P12. Educar integralmente, ainda segundo o documento
da BNCC, também pressupde superar a “fragmentacdo
radicalmente disciplinar do conhecimento” e promover “apren-
dizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporénea”. Diante dessa afirmagdo, em sua
opinido, como fomentar o protagonismo estudantil (compre-
ender o mundo, expressar-se e nele atuar) preconizado na
BNCC?

P13. Recentemente, envolvendo os processos de formacao e
de atuacgdo docente, a Resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de
2019 (BNC-Formagao), e a Resolugdo n° 1, de 27 de outubro
de 2020 (BNC-Formacgdo Continuada), instituiram, respecti-
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vamente, a Base Nacional Comum para a formagio inicial e a
continuada de professores da Educagdo Bésica. Vocé conhece
a BNC-Formacgdo e a BNC-Formacgao Continuada?

() Sim. Nesse caso, onde vocé obteve informacdes sobre
esses documentos?

() Nio.

P14. Observando a BNCC, cujas competéncias s3o volta-
das aos estudantes, a BNC-Formacdo e a BNC-Formagdo
Continuada, cujas competéncias sao voltadas para a formagao
inicial e continuada dos(as) professores(as), bem como sua
atuagdo profissional, que relagdes seriam possiveis de esta-
belecer entre as competéncias gerais para a atuagdo docente
previstas na BNC-Formacgdo e as competéncias gerais para
serem desenvolvidas nos estudantes que constam na BNCC?

P15. Sabendo que a BNC-Formagio e a BNC-Formacdo
Continuada estabelecem trés dimensdes no &mbito das com-
peténcias docentes especificas — a saber: (1%) conhecimento
profissional; (2?) prética profissional; (3%) engajamento pro-
fissional —, de que forma essas esferas se efetivam em sua
trajetéria de formacdo e atuagdo docente, em sua percepg¢io?

P16. Que pontos positivos vocé destacaria de sua formagio
docente ao nivel da graduagdo? E que lacunas foram eviden-
ciadas a partir dos desafios associados a implementagao, por
exemplo, do DOCCX e das novas configura¢des da escola
relacionadas a pandemia de Covid-19?

P17. Se vocé pudesse opinar, como deveriam ser organizadas
as formacdes continuadas que lhes s3o oferecidas no 4mbito
da escola e/ou da Secretaria de Educagdo, de modo a efe-
tivar a traducdo da BNCC, do DOCCX e da BNC-Formagio
Continuada na sua pratica pedagégica cotidiana?

P18. Educacdo integral, equidade, inovagdo, tecnologias da
informacdo e da comunicagdo, metodologias ativas e empre-
endedorismo s3o premissas que permeiam o texto da BNCC.
Que potencialidades e/ou lacunas vocé identifica em relacio
a esses termos e principios, em movimento, na sua préatica
docente?

P19. Vocé conhece os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (vide card em anexo)?

() Sim. Se sim, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
sdo discutidos em suas aulas em alguma medida? Como os
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estudantes s3o estimulados a imaginar e pensar possiveis
futuros, dentro de um tema determinado?

() Nio.

P20. H4a algo mais que vocé gostaria de expressar e ndo foi
contemplado no roteiro deste instrumento?

Muito obrigada pela sua colaboragao!
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Apéndice C - Andlise de percepcoes
sobre BNCC e BNC-Formacado
Continuada

| Sobre competéncias da BNCC

Entendo que as competéncias da BNCC s3o uma continui-
dade aliada a evolucdo ébvia, devido a chegada das diferentes
tecnologias nas escolas, do que jd vinha sendo trabalhado até
2019. As competéncias se fazem presentes nas minhas aulas,
resultado do planejamento de aulas utilizando diferentes me-
todologias e recursos, na medida do possivel.

» No inicio ndo planejava minhas aulas em funcao de
competéncias, pensava que ndo se adequava com 0s
meus interesses para os alunos, mas por fim com
formacdes e estudos vejo com bons olhos as compe-
téncias para o planejamento das minhas atividades.
O planejamento em algumas vezes cruza vdrias
competéncias ao mesmo tempo, atividades que
envolvam jogos cooperativos, pesquisas, trabalhos
coletivos e leituras.

» Considero vilido o desenvolvimento de compe-
téncias, n3o vejo dificuldade em implementar as
competéncias na minha drea do conhecimento.

» Acredito que o desenvolvimento de competéncias
deve ser o foco da aprendizagem em todos os
componentes curriculares. Em Lingua Portuguesa,
podemos implementar essas competéncias gerais,
por meio da leitura, compreensao e escrita de textos
que as contemplem, oportunizando ao estudante
a interacdo com textos que o faga refletir, pensar e
construir saberes.
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»

»

»

»

»

»

Desenvolver tais competéncias € o ideal para que se
consiga atingir a plenitude como individuo. O tempo
todo, mesmo de forma inconsciente, as competén-
cias estdo implicitas no trabalho na escola. Muitas
vezes ndo nos damos conta, mas é impossivel sequer
planejar uma aula, sem que esta esteja permeada
pelo desenvolvimento das competéncias.

Venho implementando desde o inicio do meu
caminhar pedagdgico, sobretudo na questdo da
interdisciplinaridade. No entanto, acho que algumas
habilidades ficaram um pouco vagas, e os contetidos
de oitavo e nono ano, principalmente, estio muito
avancados para o nivel do inglés evidenciado.

Torna o ensinar um ato mais humano, voltado para
além do desenvolvimento do aprendizado, mas tam-
bém para que se consiga respeitar o préximo, para
o autoconhecimento e conhecimento do mundo ao
seu redor.

Ainda n3o consegui trabalhar devido a pandemia.

Responsabilidade e Cidadania Conhecimento
Pensamento Cientifico Cultura Digital Argumentacgao
Trabalho e projeto de vida

Acho que o ensino voltado para competéncias per-
mite uma integragdo maior do curriculo. Estamos no
primeiro ano, de fato, de implementacio do curriculo
voltado para o desenvolvimento de competéncias,
portanto ainda hd muito que se entender sobre a
aplicagdo na pratica. De modo geral, sempre foram
trabalhadas estas competéncias. A BNCC sistematiza
melhor e orienta através dos conjuntos de habilida-
des propostas para cada competéncia. E um trabalho
coletivo: todas as dreas do conhecimento precisam
entender a légica da base e aplicd-la. Acredito que
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nem todos estamos na mesma etapa para isso, o
que dificulta um pouco a integragdo do curriculo, a
interdisciplinaridade, por exemplo. Como professo-
ra de Histéria, percebo que muitas competéncias
caminham naturalmente com o que é proposto
para a sala de aula, mas que precisam ser melhor
organizadas. Acredito que a escolha metodolégica
€ muito importante para se chegar as competéncias
propostas e tenho procurado estudar e entender
mais sobre, refletir mais sobre como atuo em sala
de aula, que estratégias sdo possiveis para atingir a
maioria. Tenho procurado trabalhar na perspectiva
dos alunos desenvolveram os tépicos, sem levar tudo
pronto. que pode dar mais certo, mas os alunos
também ni3o estdo acostumados com essa forma de
trabalhar. Os sdo

Il Sobre dificuldades em relagdo a BNCC
» No inicio sim, achava que n3o era ter a
BNCC como ferramenta
» Os principios ndo.
» Sim

» Sim. Pensamento cientifico, critico e criativo,

» Sim. Alguns s30 um pouco
» Nao
» Nao tive . que senti
, fui em busca de e estive cer-
cada de excelentes que me orientaram e
ajudaram a tais

» Respondendo de forma literal, algumas vezes o
vocabuldrio utilizado é tdo técnico que dificulta o en-
tendimento da habilidade em questao. Outras vezes
os verbos utilizados nas habilidades ndo se adequam



»

»

a realidade das escolas, em termos de infraestrutura,
espacgos e tempos.

N3o. Mas tenho que muitos colegas n3o

N3o considero que foi dificuldade, mas tive um
pouco de resisténcia, por desconfianca com o que
estava sendo proposto.

Il Sobre formagdo para a BNCC

»

»

»

»

»

»

»

»

»

Participei de conversas, reunido, e até da elaboracao
do Doccxs de Inglés.

Participei de uma formacao que a UCS ofereceu.

Em 2018 e 2019, algumas palestras e em
reunides pedagégicas. 2020, fizum autoforma-
tivo no do

Somente as ofertadas pela smed.

Nenhuma

As e encontros ofertados pela Smed

Na

Especificamente, oferecidas pela SMED

Participei de todas as que a
) do

Tenho de ,

, e para a minha

IV Sobre as competéncias com que mais se
identifica para construir aulas

V Sobre educacdo integral

»

Proporcionando situa¢des nas quais os estudan-
tes tenham liberdade de criar, participar, opinar.
Proporcionando a¢des que promovam a elevagio da
autoestima dos estudantes. Trabalhando a participa-
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»

»

»

»

»

»

»

»

»
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cdo politica nas elei¢cdes de representante de turma e
Grémio Estudantil.

Acho que precisamos colocar essa galera pra pen-
sar, dividir com eles a responsabilidade sobre a sua
aprendizagem. Existe uma “preguica de pensar” que
é estimulada pelo mau uso da internet. O desafio é
estimuld-los a quererem ser protagonistas.

Trazendo para perto da realidade dos estudantes.
Usando macicamente as tecnologias.

Um trabalho voltado para o dia a dia.

Através das multidisciplinas e trabalho com situac¢des
do dia a dia.

Em parte.

Por meio da leitura, troca de ideias, trabalhos multi e
interdisciplinares, projetos.

Promovendo a busca pelo conhecimento através de
projetos que visem a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos.

Desenvolvendo o pensamento critico, a pesquisa e
estimulando o seu posicionamento diante dos fatos.
Mas tudo isso de forma pensada, orientada.

Permitindo que o aluno seja personagem principal
do processo ensino-aprendizagem, criando espagos
para que esse protagonismo seja exercido, permi-
tindo que o aluno debata, explore e elabore ideias,
através do didlogo e da resolucdo de problemas.

VI Sobre conhecer a BNC-Formacdo e a BNC-
Formacgdo Continuada

»

»

»

N3o conheco.
Conhego muito pouco

Sim, mas n3o fiz nenhuma formacao



»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

N3o posso dizer que conheco

N3o.

Sei da existéncia, mas ndo acessei. Os anos de 2020
e 2021 foram de intenso e exaustivo trabalho para
dar conta das demandas burocraticas exigidas pela
mantenedora e dos prazos apertados a que todos os
professores da rede municipal foram submetidos.

Nao

N3o.

Ouvi falar mas n3o estou tao a par.

Sim, mas creio que ainda preciso me apropriar

VIl Sobre competéncias gerais docentes

N3o tenho fundamentacao teérica para responder.
A formacao do professor precisa estar voltada

Eu n3o conheco essas formacoes. Mas vejo um pro-
blema sério na drea de matemitica e ciéncias, que
é a inversdo dos conceitos estudados ano/série. Os
estudantes ndo tem maturidade, por exemplo, em
estudar maquinas no 70 ano.

A formacao inicial e continuada possibilita ao profes-
sor ampliar suas perspectivas de como desenvolver
as competéncias gerais nos estudantes, da melhor
forma e com mais eficdcia.

Devemos, sobretudo neste momento de pds pande-
mia, restabelecer os contelidos bdsicos e a volta do
foco no estudo, por parte dos estudantes.

N3o consigo opinar a respeito do assunto.
N3o sei.
Preciso pensar mais sobre o assunto.

Ndo sei quais as competéncias voltadas aos
professores.
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VIll Sobre as trés dimensées das competéncias
especificas docentes

» Nao tenho fundamentacao teérica para responder.

» Sempre procurei conciliar estas trés competéncias
docentes. Em 23 anos de atividade, posso dizer que
fui bem-sucedida.

» E necessdrio ter dominio do contetido, de forma a de-
monstrar conhecimento sobre os assuntos e a forma
como o aluno aprende, é importante o planejamento
das acoes que serdo efetivas para a aprendizagem,
conduzir prdticas pedagdgicas conhecidas e fami-
liares, comprometer-se um com o desenvolvimento
profissional e estar sorri, colocando em pratica o
principio de que todos podem aprender.

» Comprometimento com o préprio desenvolvimento.

» Acho que sempre que procuro refletir sobre minha
prética, quando estudo e busco formacao.

» Eu procuro sempre contextualizar os estudantes de
onde hd aplicabilidade dos conceitos estudados, para
dar mais sentido ao objeto de estudo.

» Quando estamos em sala de aula e percebemos as
dificuldades dos estudantes e o grupo de professores
também percebe tais dificuldades e o desejo de mudar
e ajudar o aluno é desejo de todos, o planejamento
de momentos de recuperagdo de aprendizagens e a
efetivacdo do trabalho planejado acontece é onde o
engajamento, a pratica e o conhecimento se unem ao
bem comum.

» Procure estar em constante atualizacio porque
estudantes sdo de geracoes diferentes e vem com
diferentes necessidades de aprendizagem.



»

»

Algumas vezes acho que o engajamento fica ineficaz,
a medida que o tempo em sala de aula é excessivo e
desgastante.

Em minha prética, procuro contemplar as competén-
cias e habilidades apresentadas na BNCC, porém com
certa dificuldade, principalmente devido ao pouco
tempo que temos para planejar e estudar. Mesmo
assim, costumo pesquisar muito quando faco meus
planejamentos e estou em constante reflexdo sobre
meu fazer pedagégico. Logo, creio que justamente
o que estd faltando seja uma formacao profissional
continuada e focada nos preceitos da BNC, para
otimizar o tempo que dispomos para planejar e o
préximo processo de ensino-aprendizagem.

IX Sobre a relagdo entre a formacao inicial e a
atuacdo docente

»

»

»

»

Tive excelentes professores com importante conhe-
cimento histérico. As lacunas estdo no campo da
pedagogia, a licenciatura ndo nos prepara para a
sala de aula. A gente aprende a ser professor, sendo
professor.

Plano de trabalho e plano de aula sdo questdes que a
gente faz na graduacao e ficam conosco para sempre.
A lacuna que fica é a vontade na busca por conheci-
mento de alguns estudantes.

Manifestacdes, debates, duelos de ideias.

A graduacgdo é sempre o start inicial, mas o cotidia-
no de sala de aula é que vai lapidar o profissional.
Com os mais recentes desafios, ficou muito clara
a necessidade de desacomodacdo. E da busca por
apoio, mente aberta para o novo e tentar superar as

dificuldades.
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» A formacdo tedrica e pratica contribuem para a me-
lhoria da qualidade de ensino.

» Na graduacdo, aprendemos a teoria, pois a pratica
aprendemos, de fato, em nosso fazer didrio em sala
de aula. Diante disso, considero minha formacao
excelente, pois os fundamentos para exercer a pra-
tica foram muito bem consolidados. No entanto, o
mundo continua em movimento, e a graduacao nos
oferece tdo somente a base para continuarmos nossa
trajetdria, logo precisamos seguir estudando e acom-
panhando as mudancas desse mundo que n3o para

» A minha formacao docente deu ferramentas para que
eu pudesse fazer reflexdes sobre a minha prépria pra-
tica docente. Assim como a BNCC, o DOCCX é um
documento muito amplo. Dificilmente conseguimos
trabalhar as habilidades descritas na integra. Com
a Pandemia, ficou ainda mais dificil. Pois além de
conceitos e conhecimentos abrangentes e comple-
xos, estdvamos sem a presenca fisica para o melhor
esclarecimentos das duvidas dos estudantes.

» alids, € a falta de preparo para trabalharem com os
estudantes do atendimento educacional especializa-
do. Sobre a BNCC e as complementacdes feitas no
DOCCX, no que se refere as Ciéncias da Natureza,
considero um retrocesso. Nao hd continuidade entre
as unidades temdticas. E preciso fazer “malabaris-
mos” para estabelecer relagdes entre os objetos do
conhecimento, ao concluir uma unidade e iniciar
outra. A BNCC pretende desfragmentar o conheci-
mento, porém ni3o foi pensada linearmente, quero
dizer com isso que ndo ha conexdo entre os com-
ponentes curriculares. Por exemplo, no sétimo ano
trabalha-se com as maquinas simples e as maquinas
a vapor, no entanto, sé no nono ano, em Historia,
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a Revolucdo Industrial é trabalhada. O DOCCX, na
minha opinizo, foi um fator complicante, pois foram
inseridas mais e mais habilidades, por vezes repeti-
tivas e conteudistas. A pandemia “caiu como uma
bomba” sobre a educacado. Os professores (titulares,
apoio, coordenagdes e equipes diretivas) tiveram que
ser autodidatas, aprender e aprender “na marra”,
investir (do préprio bolso) em computadores e redes
de internet para poder trabalhar de casa.

» A formacdo académica esta muito distante da reali-
dade que me deparei, idealizamos a escola que na
pratica é muito diferente. e importante que hajam
aprendizagens minimas, mas para o trabalho in-
terdisciplinar eficiente é necessario mais tempo de

planejamento entre os professores.

» O estudante é um ser diferente do outro, porém
as necessidades sdo quase as mesmas. A falta de
investimento, a falta de respeito e consideragio aos
profissionais de ed. fisica. Alguns diretores pensam
que educacao fisica ndo tem valor algum e pouco se
importam quanto espacos fisicos e materiais como
bolas entre outros.

X Sobre o perfil das formagoes

» Penso que hd boa vontade das equipes diretivas e até
da prépria secretaria na oferta de possibilidades de
formacao continuada. Porém, reafirmo que enquanto
nao houver reformulacao de tempos e espacos nos
calenddrios e nas estruturas das escolas, ndo haverd
efetivacdo eficaz de bases e documentos. Cursos e
formacgdes precisam ser oferecidos no horario de
trabalho dos professores, ao mesmo tempo que pre-
cisamos de mais tempo para planejamento coletivo.

» A formacdo deveria ser feita dentro da escola.
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» Deveriam ser organizadas por drea de conhecimento.

» Reunides de estudos.

» Se sdo formagdes continuadas, deveriam acontecer
de fato. Nem sempre é possivel a participacdo nos
encontros, quando sdo oferecidos.

» Nos momentos de reunioes pedagdgicas e em cur-
sos intensivos, com uma sequéncia.

» Deveriam ocorrer durante o momento da aula, ou
seja, durante a pratica pedagdgica, e ndo como um
momento extraclasse.

» Da forma menos desgastante possivel, jd que a prio-
ridade é o estudante e toda a demanda em relacdo as
praticas de sala de aula.

» Ter formacdes com professores que atuam em sala
de aula, e ndo com professores que estdo hd muito
tempo longe dos bancos escolares. Na sua grande
maioria os professores escolhidos para as formagdes
nao sdo claros e objetivos, falam sempre as mesmas
coisas, estamos cansados de ouvir o 6bvio. Também
ndo queremos receitas prontas mas queremos ideias
de como fazer o diferente.

Xl Sobre os principios e os temas emergentes da
BNCC

» Tudo é possivel fazer, quando estamos em sala.

» Dentro da educacdo integral, ainda hd um caminho
a trilhar no que se refere a educacio inclusiva e
também quanto a participacdo efetiva da familia.
Percebo que minha prética docente avancou muito
no que se refere ao uso e aplicacao das tecnologias
da informacdo e comunicagdo. Empreendedorismo
requer planejamento coletivo. A implementacao da

BNCC deu-se em plena pandemia, as dificuldades de



»

»

»

»

»

»

»

aprendizagem estdo numa escala assustadora. E pre-
ciso recuperar aprendizagens basicas. Enquanto ndo
fizermos isso, o trabalho em torno do empreende-
dorismo ocorre na forma de pequenos movimentos
individuais no componente curricular e/ou em parce-
rias com instituicoes.

Tempos, espacos.

Potencialidades: educacao integral, equidade, meto-
dologias ativas. Lacunas: inovacgdo, tecnologias da
informacdo, empreendedorismo.

Vejo como lacuna aplicar a equidade quando temos
estudantes com necessidades especiais que ndo
estdo alfabetizados nos anos finais do ensino fun-
damental. Também tenho dificuldade em associar o
empreendedorismo na minha prética docente

Muitas sdo as lacunas. Creio que preciso investir
mais em empreendedorismo e metodologias ativas.

Tecnologias da informac@o e empreendedorismo.
Tento me adequar a todos.

Falta de formacao especifica.

Xll Sobre os ODSs

XIlll Sobre a participagéo no instrumento

»

Este instrumento estd muito bem elaborado e creio
que serd muito Util nos nossos proximos encontros.
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Apéndice D - Questiondrio “Memdrias da
comunidade escolar”

Projeto 50 anos — Caldas Junior

Este questiondrio, vinculado ao projeto “5o anos”, é desti-
nado aos atuais estudantes da Escola Caldas Jdnior e objetiva
resgatar memdrias da comunidade escolar.

*QObrigatério

1 Qual é 0 seu nome?*
2 Qual é a sua turma?*
3 Por que vocé escolheu estudar na escola Caldas Junior?*

4 Vocé conhece alguém (familiar, vizinho, amigo...) que estu-
dou ou trabalhou na

escola Caldas Junior?
() Sim.
() Nio.

4.1 Se a resposta anterior for “Sim”, qual o nome completo
dessa pessoa?

5 Em que periodo essa pessoa esteve vinculada a escola?
Marcar apenas uma oval.

() 1972 —1981.
() 1982 —-1991.

() 1992 —2001.

() 2002 —2011.

() 2012 — 2022.

6 Qual era o vinculo dessa pessoa com a escola na época?
Marcar apenas uma oval.

() Aluno(a).

Professor(a).

Funcionario(a).

(
(
() Responsavel por aluno(a).

)
)
)
)

Membro de equipe diretiva.

(

7 Peca para essa pessoa fazer um breve relato de uma lem-
branca que tem da escola. Depois de ouvir, escreva essa
histéria no espaco abaixo.
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Apéndice E - Matriz de
Responsabilidades e Plano de Acoes
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE gé\l CIIXE&gIIPOAS%E aiﬁfi?“?ﬁ‘?:;;m

DE CAXIAS DO SUL

A Universidade de Caxias do Sul é uma Instituicdo Comunitaria de
Educacao Superior (ICES), com atuacao direta na regido nordeste do estado
do Rio Grande do Sul. Tem como mantenedora a Fundagao Universidade de
Caxias do Sul, entidade juridica de Direito Privado. E afiliada ao Consércio das
Universidades Comunitarias Gauchas - COMUNG; a Associagao Brasileira das
Universidades Comunitarias - ABRUC; ao Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras - CRUB; e ao Férum das Instituicdes de Ensino
Superior Gaulchas.

Criada em 1967, a UCS é a mais antiga Instituicdo de Ensino Superior
daregido e foi construida pelo esforgo coletivo da comunidade.

ma Bisténion de tradicd

Em meio século de atividades, a UCS marcou a vida de mais de 120 mil
pessoas, que contribuem com o seu conhecimento para o progresso da regido
edo pais.

A urivernsidade de fiofe

A atuacdo da Universidade na atualidade também pode ser traduzida
em numeros que ratificam uma trajetdéria comprometida com o
desenvolvimento social.

Localizada na regido nordeste do Rio Grande do Sul, a Universidade
de Caxias do Sul faz parte da vida de uma regido com mais de 1,2 milhao de
pessoas.

Com énfase no ensino de graduacdo e poés-graduacao, a UCS
responde pela formagao de milhares de profissionais, que tém a possibilidade
de aperfeicoar sua formagdo nos programas de Pds-Graduacao,
Especializacbes, MBAs, Mestrados e Doutorados. Comprometida com
exceléncia académica, a UCS é uma instituicdo sintonizada com o seu tempo e
projetada paraalémdele.

Como agente de promog¢ao do desenvolvimento a UCS procura
fomentar a cultura da inovacdo cientifica e tecnoldgica e do
empreendedorismo, articulando as agdes entre aacademia e a sociedade.

A Editora da Universidade de Caxias do Sul

O papel da EDUCS, por tratar-se de uma editora académica, é o
compromisso com a produgdo e a difusdo do conhecimento oriundo da
pesquisa, do ensino e da extensdo. Nos mais de 1500 titulos publicados é
possivel verificar a qualidade do conhecimento produzido e sua relevancia
para o desenvolvimento regional.

Conheca as possibilidades de formacéo e
aperfeicoamento vinculadas as areas de conhecimento
desta publicagdo acessando o QR Code:
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